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Den text som jag har nedan presenterar utgors delvis av ett utdrag ur en forsk-
ningsansokan som handlar om att undersoka barns évergangar inom och mellan
utbildningsinstitutioner. Anstkan har utformats i ett samarbete av en grupp fors-
kare fran flera laroséten i Sverige med ett sarskilt intresse for vergangars betydel-
se i barns liv. Jag anvander ansokan som utgangspunkt for ett resonemang kring en
av de metoder for datainsamling som projektet avser att anvanda sig av, intervju-
metoden och da framst hur jag tanker kring utformandet av intervjusituationen.

| de flesta lander méter barnen tydliga 6vergangar under sin tid i forskola och
skola. Overgangar har i alla civilisationer utgjort viktiga markerade handelser i
manniskors liv. | forskargruppens tidigare studier (Garpelin 1997, 2003, 2004;
Garpelin & Kallberg, 2008; Hellberg, 2007) har vi forskat kring den roll 6ver-
gangar i forskolans och skolans vérld kan ha i barns och ungas liv. Sarskilt 6ver-
gangen till hogstadiet kan ses som en modern form av passagerit, en av vuxen-
varlden organiserad och sanktionerad 6vergang mellan barndom och ungdom
som nu fatt den betydelse som kyrkans konfirmation tidigare haft. | studier av
overgangar till hogstadiet respektive gymnasiet (Garpelin 1997; Hellberg, 2007)
har vi funnit hur krav och férvantningar i motet med en ny institution kan utgora
kritiska handelser i barns och ungas liv, séarskilt med avseende pa delaktighet
och marginalisering. For att forsta hur skolans évergangar kan utgora kritiska
handelser, har Garpelin (2003, 2004) infort begreppen individuell och kollektiv
utsatthet. For att forsta forskola/skola och vilken betydelse deras praktiker har
for hur barn blir exkluderade och inkluderade foreslar vi en studie av vad dver-
gangar betyder for barn med olika forutsattningar och erfarenheter.

Syfte och mal:
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Vart syfte ar att fa en fordjupad forstaelse av vad évergangar mellan forskola,
forskoleklass och skola betyder for barn med olika forutsattningar och erfaren-
heter.

Vara fragestallningar:

1. vad kannetecknar barns évergangar mellan forskola, férskoleklass och
skola?

2. vilken mening ger foréaldrar dessa 6vergangar?

vilken mening ger verksamheternas pedagoger dessa 6vergangar?

4. vilken mening ges dessa dvergangar ur ett retrospektivt perspektiv, sér-
skilt nar det galler ungdomar som under sin skoltid bedomts vara i be-
hov av sarskilt stod?

5. vad kannetecknar de pedagogiska miljéer som barn moter i forskola,
forskoleklass och skola med avseende pa exkluderande och inklude-
rande processer?

w

Bakgrund

"Barnstugeutredningen” (SOU 1972:26/27) medférde nagot nytt i svensk for-
skola, da aldershomogena grupper fick vika for aldersblandade alternativ. Barn-
stugeutredningen foreslog indelning av barnen i aldrarna 0-3 ar samt 3-6 ar
(Skolverket, 2003). Aldersindelningen har dock varierat dver tid. ”Syskongrup-
per”, som snabbt blev en vanligt forekommande organisationsform, infordes for
barn till O - 6 ar och "utvidgade syskongrupper” for barn till 0 - 12 ar. Snart blev
aven aldersblandade klasser vanliga i grundskolans tidiga ar (Sundell, 1995).
Med 1994 ars laroplan for grundskolan avskaffades stadieuppdelningen offi-
ciellt. Vissa skolor fick ett konsekvent stadieldst koncept. Vanligen levde dock
évergangen till "hogstadiet” (arskurs 7 till 9) kvar. Vid inforandet av forskole-
klassen forsvann 6-aringarna fran forskolan. Antalet smabarnsavdelningar i for-
skolan dkade 2003-2008 med 44 % (Skolverket, 2009). Nu skedde alltsa en ut-
veckling mot mer aldershomogena barngrupper i forskolan, vilket ledde till fler
overgangar for de yngre barnen (Ekstrom, 2007). Man kan forsta denna forand-
ring pa flera sétt. Pedagoger uppger att orsakerna till att man onskar forandra
gruppindelningen ar pedagogiska da mer homogena grupper underlattar anpass-
ning av pedagogisk miljo och innehall (Ekstrom, 2007). Utvecklingen kan ock-
sa forstas som en reaktion pa en krympande ekonomi med véaxande barngrupper
(A.a., jfr dven Bernstein 2000). Skolverket menar att 6kningen av antalet sma-



barnsgrupper kan tyda pa att de yngre barnens behov lattare kan tillgodoses med
en mer renodlad aldersindelning (Skolverket, 2003). Oavsett hur man Vvill
forklara forandrade gruppsammanséttningar i forskolan sa kvarstar det faktum
att barn deltar i ett 0kat antal 6vergangar, att familjer oftare har barn i flera grup-
per samtidigt och att det finns lite kunskap om vad dessa évergangar innebar for
barn och sérskilt for utsatta barn.

Svenska studier av barns 6vergangar fram till skolstarten har framst gallt for-
skola — forskoleklass — skola (Ekstrom, Garpelin & Kallberg, 2008). Mer séll-
synt &r forskning om hur man hanterar barn med olika forutsattningar och erfa-
renheter som moter dessa verksamheter. Sammantaget ar de studier vi granskat
oftast empiriska utan storre teoretisk forankring. Studier av 6vergangar till for-
skolan och till skolan har dominerat. Det primara syftet har ofta varit att utréna
hur skolans mottagande skall organiseras for att na forbattrade studieresultat hos
eleverna. De flesta studier har ett verksamhetsperspektiv, medan det &nnu finns
fa studier av vad overgangar mellan forskola, forskoleklass och skola betyder for
barn med olika forutsattningar och erfarenheter. Det ar ocksa mindre vanligt
med studier av 6vergangar ur ett aktérsperspektiv. Studier av 6vergangar inom
forskolan, t.ex. mellan avdelningar for olika aldersgrupper, lyser nastan helt med
sin franvaro.

Genom en mindre studie av évergangar i forskolan fann Garpelin och Kallberg
(2008) hur dessa kan fungera som kritiska handelser for verksamheten, uttryckt i
pedagogisk grundsyn och vad som utmérker den pedagogiska miljé dar peda-
goger moter barn med olika forutsattningar. Den mest framtradande skillnaden
mellan de studerade forskolorna galler om Gvergangen organiseras utifran att
forbereda det enskilda barnet for den nya miljon eller om miljon skall forberedas
for att kunna mota alla barn (Garpelin & Kallberg, 2008). Empirin &r dock be-
gransad till intervjuer av forskollarare vid tva forskolor, och barns eller forald-
rars perspektiv kommer endast fram genom pedagogerna.

En annan studie inom forskagruppen (Garpelin, Sandberg, Andersson & Hell-
blom-Thibblin, 2009) kan ses som en forstudie till det aktuella projektet. Har
studeras tva barngrupper forst i forskoleklass (f-klass) och sedan efter att de
borjat skolans forsta ar. Bada studierna visar hur det ar mojligt att fa en djupare
forstaelse av overgangar under forskoletiden, i f-klass och skolans forsta ar,
genom att goéra intervjustudier och etnografiska fallstudier. Med en mer om-



fattande studie skulle vi kunna fa ytterligare fordjupad kunskap om vad 6ver-
gangar betyder for barn med olika forutsattningar och erfarenheter.

"Vid 6vergangen till den nya verksamheten skall sarskild uppméarksamhet dgnas
de barn som behdver sarskilt stod” (Skolverket, 20086, s. 12). Pa sa sétt markeras
i laroplanen att Gvergangar kan ses som en Kritisk handelse under forskolearen,
har fran forskola till f-klass, skola respektive fritidshem. Var senaste studie
(Garpelin, Sandberg, Andersson & Hellblom-Thibblin, 2009) pekar pa att hur
man hanterar 6vergangar kan ha betydelse for barnens forutsattningar att na de
uppnaendemal som blir aktuella nar barnet méter skolans varld. Har aktualiseras
ater fragan: Skall 6vergangar organiseras som kollektiva riter eller som indivi-
duella projekt att beméstra for det enskilda barnet?

For att forsta forskolan och skolan som exkluderande och inkluderande verk-
samhet, havdar vi att det kunde vara fruktbart att studera Gvergangar som
kritiska handelser, dar valet mellan att géra miljon beredd eller barnet beredd
star i fokus. Forskning om Gvergangar kan antas ha betydelse for att forsta hur
villkoren och utformningen av pedagogiska praktiker i forskola och skola inver-
kar pa barns och ungas liv, sérskilt med avseende pa forutsattningar for delak-
tighet och l&rande.

Metod

En interpretativ ansats med rotter i hermeneutik och fenomenologi valjs for att
fa en fordjupad forstaelse av den mening aktorerna ger évergangarna. Tolk-
ningsperspektiv med utgangspunkt i relevanta teorier utvecklas. Vi utgar fran ett
tidigare utvecklat relationellt tolkningsperspektiv till vilket begreppet priming
events (Corsaro et al., 2000) knyts. ”Priming events” anvands for att beskriva
aktiviteter dar barn forbereder sig for det som komma skall, dar de med sitt
deltagande foregriper hur det eventuellt skall komma att bli. Corsaro fokuserar
pa relationen mellan handlingar i skolkulturerna och sociala representationer hos
barn och fordldrar samt hur dessa handlingar och sociala representationer
paverkar transitionen till skolan. Med var forsknings ansats véljer vi datainsam-
lings- och databearbetningsmetoder som &r vanliga inom etnografisk forskning:
deltagande observation, enkéter, intervjuer och dokumentstudier.

Delstudie 3 Enkat och intervjustudie



Nedan presenteras tankarna kring datainsamling i mitt eget huvudbidrag i en av
delstudierna (delstudie 3). Huvudfragan &r: Vilken mening ger verksamheternas
pedagoger barns 6vergangar mellan forskola, forskoleklass och skola? For att
undersoka verksamheternas pedagogers perspektiv, planeras dels enkéter till 200
pedagoger som arbetar med sista aret i forskola, med f-klass eller med arskurs 1,
dels 25 intervjuer med ett urval pedagoger fran enkéaten. En pilotstudie i form av
intervjuer genomfors. Resultatet ligger till grund for utformning av enkat och
intervjumanual. | det foljande kommer jag att redogdra for mina reflexioner
kring hur jag tanker bygga upp intervjusituationen.

Intervjuerna behover forberedas med en intervjuguide (Patton, 1987). Guiden
skapar ett stod eftersom jag da i forvag tankt 6ver vad jag vill att samtalet ska
kretsa kring sa det behandlar fragor som anknyter till syftet for studien. Den
overgripande fragan infor formuleringen av mina intervjufragor ar darfér hur jag
ska fanga in mitt syfte. Hur kan man fa en beskrivning av den pedagogiska
praktiken och den mening som den ges av aktOrerna i en intervjusituation?
Manualen bor ta sin utgangspunkt i syftet att fanga aktorernas mening i relation
till didaktiska fragor (vad, hur och varfor personal handlar vad galler
organisation av 6vergangar och genomférande). Intervjuguiden kan ocksa ses
som nagot som delvis ger en struktur till samtalet &ven om en intervjuguide &r
betydligt friare an standardiserade intervjuer (Svensson & Starrin, 1996). Det &r
inte helt oviktigt att fundera Gver i vilken ordning olika frageomraden och teman
ska komma i en intervjuguide. Efter de inledande fragorna, som syftar till att fa
tillgang till bakgrundsdata men som ocksa ska skapa en trygg stamning mellan
informant och intervjupersonen, introduceras teman som jag vill fa belysta
genom fragor relaterade till den aktuella verksamheten. Detta att inleda med lite
bredare fragor som berér omradet for en studie ar ett ganska vanligt tillvaga-
gangssatt (Erlandson, 1993). Pedagogerna ombeds saledes beskriva sitt arbete
varvid teman knutna till 6vergangar och barns och foraldrars delaktighet och
inflytande behandlas. | studien som helhet ingar ocksa observationsmaterial,
men som beskrivits hdr ovan ar mitt bidrag begransat till intervjubaserat mate-
rial. For att minimera risken att informanternas utsagor blir alltfor generella och
inb&ddade i diskurser knutna till vad som kan ses som norm for verksamheten
ser jag det som viktigt att i intervjun forsoka komma sa nara den faktiska
praktiken som mojligt. Pedagogerna uppmanas darfor, efter att de bredare
fragorna avhandlats, att ge konkreta beskrivningar av de fenomen som de tar
upp. Av sarskilt intresse ar da berattelser om enskilda barns 6vergangar och om
vad som varit forsvarande eller vad som underlattat for barnen. Pa detta séatt



byggs samtalet upp fran att behandla informanternas personliga historia till att
ge generella beskrivningar av praktiken vilka sedan konkretiseras genom exem-
pel i form av berattelser.

Jag forestéller mig att berattelserna av faktiska situationer skulle kunna bidra till
att jag kan fa en djupare uppfattning om hur informanterna ser pa sitt arbete men
ocksa hur de upplever barns situation. Nar de konkreta situationerna aterskapas i
deras minne tanker jag mig att beréattelserna ocksa kan bli emotionellt laddade
och att informanterna darigenom kan komma n&rmare den faktiska praktiken
och ge en fullodigare beskrivning av handelser. Samtalet 6vergar pa sa satt fran
ett allmént och generellt plan till ett mer konkret och specifikt. Jag vill darige-
nom komma ndrmare vad som sker vid en forskola, hur handlingarna utférs och
vilken mening dessa ges av informanterna.
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