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FORORD

Denne boken er blitt til som et resultat av progektet IKT i leeringsrommet ved Avdeling for
Larerutdanning, Hagskolen i @stfold. Progjektet ble gjennomfaert med finansiering fra
Utdannings- og forskningsdepartementet.

Progjektet omfattet ulike samarbeidstiltak mellom grunnskolene og kommunene i Jstfold
pa den ene side og hagskolen pa den andre. Samtidig var det ogsatidlig et gnske om a arbeide
videre med problemstillinger knyttet til ikt og grunnskolens fag med sikte pa dokumentasjon.
Avdelingen har i flere ar arbeidet med integrering av ikt i spesielt allmennlagrerutdanningen.
Noe, men ikke palangt naa alt av dette gode arbeidet er dokumentert pafaglig vis. | denne
artikkelsamlingen kan man lese om hvordan noen av erfaringene fra” baerbar lagrerutdanning”
bearbeides og viderefares ut i grunnskolen.

En takk til alle bidragsytere som til sammen har utgjort et levende sosialt og kulturelt
fellesskap i beste sosiokulturelle and!

Geir Afdal
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Geir Afdal:

|kt og skole:
Praksisog teori | lokalt og globalt perspektiv

| flere & har Avdeling for lagerutdanning ved Hggskolen i @stfold arbeidet for &integrere bruk
av ikt i lagerutdanningene. Gjennom prosjekter (se Eriksen, Solli og Wille) har avdelingen skapt
en studiesituasjon hvor den baarbare pc-en har en sentral rolle i studentenes eget arbeid,
undervisning og i obligatorisk skolepraksis. Disse prosjektene har vaat basert pdidéen om situert
lagring og praksisfellesskap (se Eriksen og Solli). Det vil s at det har vaat lagt vekt pa at
teknologien ikke mater den enkelte, men at den brukes og forstasi laaings- og praksisfellesskap.

| denne bok rettes sgkelyset primaat mot grunnskolene. | tillegg er det perpspektiver fra
ulike fag. Det samlede fokus i boken er den rolle ikt har, kan ha og ber hai skolens ulike fag.
Men innenfor dette ganske vide fokus representerer de ulike bidragene den bredde og det
mangfold som finnesi tilneaminger til ikt i skolen.

Artikkelsamlingen er kommet i stand som et resultat av et nettverksprogjekt kalt IKT i
leringsrommet. Deltagerne har mattes jevnlig for a drafte sine prosgjekter, helt fra skissestadium
til ferdige tekster. Noe av tanken bak progjektet var at det skulle ha et klart praksisforankret preg.
Det betyr at mange av bidragene beskriver, ganske detaljert, bruk av ikt i ulike skoler og fag.
Dette fordi teoretiske bidrag uten praksisnagrhet kan halett for & overse skolehverdagens
begrensninger i siniver etter & virkeliggjere teknologiens uante muligheter. Dette praktiske siktet
er understreket ved at en artikkel er skrevet sammen av hggskolens Brit Ulseth og
grunnskolelaarerne Aud Jorun Lillevold, Elin Torp og Steinar @ystad.

| tillegg har prosjektet hatt en klar forankring i ulike fag. Det betyr igjen at ikt ma forstas
i spesifikke kontekster. A bruke ikt i norsk innebaerer andre sparsmél og praksiser enn ikt i
matematikk eller historie. Tanken har vaat at det er farst i mete med fagenes spesifikke praksis
at ikt kan fa en meningsfylt rolle. Pa den andre side innebaarer ogsa ikt som fenomen en
utfordring, det stiller nye sparsmal, til fagene.

Et dlikt faglig samvirke mellom de ulike fag i diskugonen om ikt i skolen innebaarer en
ekspanderende mulighet. Andres faglige praksiser og problemstillinger kan dpne nye muligheter
— bade gjennom & se utdanning i faget pa en annen méte og bidratil handlingsforandring. Videre
er skolen mer enn summen av fag. Gjennom samvirke patvers av fag, reises ogsa sparsmalene
som ligger imellom, over og under fagene. Og som til syvende og sist dreier seg om: Hva og
hvem er na skolen til for, egentlig?



Samtidig som de fleste av progjektene har hatt en klar praktisk orientering, har de mest
lokale og spesi€elle tiltakene sammenhenger med hva som skjer ellersi verden. Ikt i sin egenart
har et globalt preg: Det bidrar til menneskelig kommunikasjon patvers av avstand og tid. Derfor
har noen av artiklene satt fokus pa de mer globale perspektivene ved ikt i skolen. De kommer
mot slutten av denne boken.

Hvordan elever kan aktiveres som fortolkere av materiale som er digitalt tilgjengelig og
prosessbart er et viktig anliggende for Erik Lund. Hans fagdidaktiske utgangspunkt er at det er
avgjerende i faget historie at elevene ikke bare lagrer " viten-at-kunnskap”, men ogsa” vite-
hvordan-kunnskap” . Dette forsaker han a knytte til bruk av ikt i historiefaget gjennom utvikling
av databaser. | databaser kan det etableres digitale arkiver som elevene kan sgke i for ateste ut
problemstillinger eller hypoteser. De kan ogsa selv lage digitale arkiver om sentrale faglige
emner slik det visesi artikkelen. Dermed far elevene anledning til & gai dybden pa noen sentrale
emner. Lund hevder at ”.. oversikt, sasmmenhenger og manstre farst far verdi for eleven nar dlik
innsikt arbeides frem av eleven selv og ikke bare "lages" | form av laaebgkenes ferdige setninger
som ofte fungerer som formler som lagres uten aforstas.”

Lund har selv laget en slik database, www.aktivbasen.no, som fungerer pa denne méte. |
artikkelen drgfter han den fagdidaktiske tenkningen databasen er basert pa.

Som norskdidaktiker er Ragnar Arntzen opptatt av fortellingens tilling i en digital
verden. Internett er et sentralt medium,- hva med litteraturens stilling pa nettet? Barn liker lite &
lese bgker, mens & lese pa nettet er "kult”. Dette bar larerutdanning og skolen utnytte, mener
Arntzen.

Dette har han gjort i form av nettressurser om H. C. Andersen:
http://ruff.hiof .no/www/lu/fou/HCA/index.htm. Pa siden kan man finne mye av H. C. Andersens
litteraare produksjon, men ogsa informasjon om hans liv. Elever kan undersgke H. C. Andersens
tekster og bilder, blant annet gjennom en klipp og lim-teknikk. Denne klipp- og lim-teknikken
kan brukes i undervisningen, gjennom for eksempel at laareren klipper opp en fortelling og setter
sammen delenei gal rekkefalge. Pa denne méaten kan elevene forsta hvordan Andersen
komponerte sine fortellinger. De kan eventuelt undersgke alternative forlgp.

Eller: Lagreren kan kopiere en for elevene ukjent fortelling og utelate en vesentlig scene.
Elevene kan fai oppdrag afylle ut hullet slik at det blir sammenheng i fortellingen. Hensikten er
primaat retorisk, sier Arntzen: ” ... man skal analysere tekst ikke (farst og fremst) for afortolke
og skrive en analyse, men for at man skal forberede elevene til selv & skrive samme type tekster
som de leser. Gjennom det analytiske arbeide skal man avlure forfatteren teknikker, strategier,
virkemidler og knep som man selv kan la seg inspirere og lagre av.”

Aud Jorun Lillevold, Elin Torp, Brit Ulseth og Steinar @ystad skriver i sin artikkel om et
prosjekt som siktet mot a bruke ikt for & stimulere elevenes motivasjon til & bruke engelsk
skriftlig og muntlig. Dette var et samarbeidsprosjekt mellom laarere pato grunnskoler i Halden
og studenter og lazrerere ved Hagskolen i @stfold. Emnet for arbeidet i grunnskol eklassene var
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"Reading in the classroom”, og de tok blant annet i bruk Classfronter i sin undervisning. En av
grunnskol el aarerne trekker denne konklusjon etter opplegget:

Det er helt klart at bruken av datamaskin stimulerer motivasjonen til & arbeide med
engelsk. Det & kunne hente informasjon pa nettet, kommunisere med andre og produsere
et tydelig, lesbart produkt farte til et hayere aktivitetsnivai klassen. Ofte kom elever og
spurte om de kunne fa skrive pa oppgaven sin eller " ga pa nettet” nar de hadde ledig tid.
Selve skriveprosessen virket det heller ikke som om de syntes var et ork.

Ved at motivasjonen gkte og ved at vi arbeidet med forskjellige sjangere, merket
jeg tydelig at den spraklige kompetansen i klassen ogsa gkte.

Samtidig rapporterer laarerne om vanskeligheter knyttet til sa elementaare ting som tilgang til
datamaskiner og programvare. Prosjektleder Brit Ulseth papeker at prosjektet har hatt positive
effekter spesielt for skrivesvake elever. Videre har det ogsa bidratt til sterre tekstbevissthet hos
elevene generelt.

Et konkret teknologipros ekt innen naturfag beskrives og dreftes av Roy Nordbakke.
Progjektetsidé er basert pa etablering og bruk av en vaarstasjon ved en grunnskole. Malet med
prosjektet var & undersgke om oppsettingen og bruk av en vaarstagon kunne gke elevenes
interesse og motivasjon for meteorol ogi.

Resultatene av prosjektet var blandede. Pa den ene side ble studenter engasiert i
forberedel sene til igangsettingen pa den utval gte ungdomsskolen. Studentene synliggjorde ogsa
det store potensialet en dlik stasjon har i naturfagundervisning. Dataene fra vaastasjonen kan
legges ut painternett slik at de er tilgjengelig for alletil enhver tid. Videre kan laareren knytte de
ulike dataene som produseres til de vaafenomener som er naturlige emner for undervisning og
lagring.

Samtidig fungerte ikke samarbeidet med den aktuelle ungdomsskolen godt nok til at
prosjeket ble slik det var tenkt. Nordbakke trekker derfor den konklusjon at det ma gjeres klarere
og mer forpliktende avtaler om et dlikt type samarbeid mellom hagskole og grunnskole hvis det
skal lykkes. Det er ogsa ngdvendig at mye av den tekniske jobben gjares av lagrere eller andre pa
forhand — ik at elevene far konsentrere seg om det viktigste: Fortolke meteorologiske data.

En annen méte dintegrere bruk av ikt i fag er beskrevet av Marianne Maugesten. Hennes
problemstilling er hvordan ikt kan bidratil varierte arbeidsformer i matematikkfaget.
Evaueringen av matematikk etter L97 viser at tradisjonelle laarerstyrte undervisningsformer
preger faget. Spesielt kritisk er dette pad mellomtrinnet, mener Maugesten, i og med at mange
elever ser ut til & utvikle mer negative holdninger til faget i denne perioden. Det ser ogsa ut til at
undervisningen blir mer laarerbokstyrt i denne perioden.



| artikkelen beskriver Maugesten hvordan hun arbeidet sammen med fem
grunnskolelagrere for a utvikle nye arbeidsformer i matematikk, basert pa ikt-bruk. Dette
utviklingsarbeidet tok sikte pa en annen arbeidsform enn ”kurs-modellen”, som har svak
endringseffekt. | stedet ble lagrerne tatt med helt fra prosjektets begynnel se, de bestemte seg for &
arbeide med Excel. Videre var det strukturert reflekgon i etterkant av de ulike aktivitene — og
prosjektleder Maugesten var aktivt stette i de ulike fasene av klasseundervisningen. Pa denne
maten fokuserte prosjektet pa samvirket mellom elev- og larermotivasjon. Gjennom den
strukturerte oppfalging laaerne fikk, skaptes en motivasjon som ble forent med gkt
elevmotivasjon gjennom nye arbeidsmater i Excel.

Har ikt noe &bidramed i et fag som blant annet dreier seg om religioners historie? Ja,
internett er en enestdende kilde il levende og folkelig religion, pdpeker Mette Ramstad. Pa nettet
kan man fainnblikk i hvordan mennesker innen ulike religioner og retninger innen de ulike
religionene, lever. Mens larebgkenes korte presentasjoner kan ha en tendenstil & vazre vel
normative, altsa fokusere mye pa den rette religigse laare, inneholder nettet det mangfoldige,
folkeligereligigse liv.

For at dette ikke bare skal bli eksoteriske glimt fra den fjerne verden, er det viktig & koble
nettreligion til lokalt religigst liv. Dette kan gjares pa ulike méter: Man kan undersake lokale
nettsider eller nettsider som beskriver religigse grupperinger som finnes i lokalsamfunnet. Disse
sidene kan dermed danne et utgangspunkt for samtale om ulike religigse forstael ser og praksiser
frasted til sted. Elevene kan ogsa dokumentere lokal religigsitet ved at de lager nettsider. Her er
mulighetene mange, og Ramstad tilbyr en liste over spennende religigse internettsider.

De neste to artiklene dreier seg om ikt i forhold til klasserommets kontekst. | den farste
viser Bjgrn Kvifte og Marianne Maugesten hvordan ikt kan brukes til & styrke samarbeidet med
avingslagere, i den andre viser Magnus Nohr og Johannes Lindberg hvordan et nettverk for
erfaringsutveksling mellom ikt-kontakter i @stfold-kommunene bidrar til & bedre
rammebetingel sene for ikt i grunnskolen.

| de tre neste artiklene blir ikt-satsingen ved Avdeling for laarerutdanning, Hagskolen i
@stfold dreftet teoretisk og empirisk. Kjell-Arne Solli drefter forholdet mellom skole og ikt, og
hvordan ikt ma settesinn i en pedagogisk sammenheng hvis det skal bli meningsfylt i
skolepraksis. Han drefter hvordan dette henger sammen med laaringssynet, og argumenterer for
en lagringsforstéel se basert pa sosiokulturell teori og danningsfilosofi.

Det betyr at forandring i skolen mata hensyn til de kontekstuelle betingel sene, blant
annet skolepraksis slik den fremstér. Forandring i skolen avhenger av hvordan nye ideer tilpasses
etablert praksis. Barei den grad ikt oppleves & ha praktisk nytte, vil den hakunne etablere seg i
skolens hverdag: ” Spersmélet er om en kan overskride denne terskelen om nytteeffekt. A fatil en
"synergieffekt” der verktgyet og pedagogikken spiller sammen er klart ingen problemfri prosess.
Dette vil vaare et valg mellom det a forholde seg til IKT som "revolusjon” av skolen, eler IKT
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som "evolugion” (evolusgonaa faktor —innfering av en ny aktivitet, et nytt
laremiddel/hjelpemiddel) i skolen,” hevder Solli.

Hans Petter Wille drefter i sin artikkel fremveksten av ikt i norsk skole, og dokumenterer
den store politiske viljetil satsing. | alefall den retoriske vilje. Dette er ikke bare en politisk
styrt prosess, men en hvor globale markedsaktarer spiller en sentra rolle. Generelt sett er det en
lang vei dgafer ikt er naturlig integrert i klasserommene. Et viktig bidrag i denne prosessen vil
vage a utvikle en ikt-didaktikk. En slik didaktikk maikke begrensestil klasserommet, men se
undervisning og laaing av og med teknologi i en global ssmmenheng. Teknologien bidrar ikke
bare til fellesskap, men ogsatil sosial og gkonomisk separasjon.

Progektleder for PLUTO-prosjektet ved Avdeling for laaerutdanning, Hid, Odd Eriksen,
tar blant annet for seg suksessfaktorer i forbindel se med omleggingen til ” baarbar
legrerutdanning” . For det farste har det vaart nadvendig & omorganisere praksi sopplagringen med
sikte pa a gke profesjonsinnrettingen og kontakten mellom hagskol eaktivitetene og
praksiserfaringene. For det andre har det vaat nadvendig med en nyorganisering av lagrerkreftene
og studentgruppene ved hggskolen i form av lagrerteam og (student)basisgrupper. De enkelte
larerne har ansvar for et utvalg basisgrupper, uavhengig av laxerens faglig tilknytning. For det
tredje er det opprettet tverrfaglige larerteam pa hvert &rskull. Teamet organiserer studietilbudet
ik at det i starst mulig grad fremstdr som en helhet for deltagerne. Videre er det for det fjerde
etablert et digitalt laaringsmiljg med nettressurser, webboard og sa videre ved skolen som har en
stettefunkgon overfor studenter og laaere. For det femte har laaernes integrerte bruk av ikt i
undervisning gkt. Sist, men ikke minst, har tilsvarende utvikling skjedd hos studentene.

Det betyr at ikt i utdanning handler om mye mer enn teknologi. Det er et symbiotisk
forhold mellom teknologi og studiemilja.

Avslutningsvis skisserer Geir Afdal fire ulike tilnaaminger til problemfeltet ikt og skole.
Den ferste er en avvisning eller motarbeiding av ikt i skolen pa politisk eller pragmatisk
grunnlag. Den andre er en teknologisk tilnaarming, der ikt far rollen som middel for gkt
laaringsutbytte. Den tredje er et sosiokulturelt perspektiv hvor ikt betraktes som en kulturell
gjenstand og ikke et ngytralt hjelpemiddel. Laging oppfattes som noe som skjer i sosiale og
kulturelle sammenhenger, og dette utgjer rammen for teknologiens plassi skolen. Men det
sosiokulturelle perspektivet kan utviklesi ensidig retning med vekt pa laaing og kompetanse
som prosessuelle og allmenne fenomener. Det er nadvendig a seikt og skolei en videre
pedagogisk og samfunnsmessig sammenheng, gjennom for det fjerde & anlegge et etisk
perspektiv, hevder Afdal.

God lesing!
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Erik Lund

|KT som fagdidaktisk verktay i historiefaget

I grunnskole og vider egaende skole

Sammendrag:

Prosj ektets mal setting er tredelt:
e Utvikle et norsk databaseverktay til bruk i grunnskole og videregdende skole med grunnlag i de
erfaringer jeg har gjort i utpreving av engelske databaseverktay
e utvikle nettsted med materiale som er egnet til problembasert laging i historie
e utvikle metoder og materiale som viser hvordan tekstbehandling kan brukes for 8 utvikle

analytisk og diskursiv skriving i historiefaget.

Arbeidet med a utvikle en prototype for et databaseberktay med navnet AktivBasen ble startet i mars 2003
i samarbeid med Abaris Consulting. Vergon 1.0.0 av AktivBasen ble klar 6. oktober 2003. Funksjonell
utpreving og utvikling av utprevingsmateriale har funnet sted frem til presentasjon pa laarerstevnet i
@stfold 26. mars 2004 med version 1.0.8. Samtidig ble nettstedet AktivBasen dpnet som et eget domene
painternettadressen www.aktivbasen.no Siste versjon av databaseverktgyet kan lastes ned fra nettstedet

sammen med utpravingsmateriale, fagdidaktisk brukerveiledning og egen IKT-veiledning.
Punkt 2 i malsettingen for prosjektet er ivaretatt med nettstedet www.aktivbasen.no. Nettstedet er
bygd opp med felgende fem avdelinger:

. IKT-verktayet AktivBasen

. Tekstbehandling og fag

. Bilde, film og IKT

. Kildegransking pa nettet

. Lagingsstrategier og lagingsstiler

Siste punkt i malsettingen ivaretas med avdeling Tekstbehandling og fag. Pr. 15. august 2004 er det
lagt inn materiale i ale avdelingene. Det visestil vedlegg 13 for en neamere innholdsbeskrivelse.
Nettstedet vil vaare under stadig utvikling.
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Denne artikkelen er avgrenset til en nsamere omtale av databaseverktayet AktivBasen, beregnet for
elever fra5. klasse av og oppover, inkludert "voksennivaet”. AktivBasen kan brukes innenfor alle
fagomrader, men anvendelsen er her i all hovedsak avgrenset til historiefaget.

Artikkelen tar utgangspunkt i sentrale problemer som preger historiefaget nagonalt og
internasjonalt og dragfter om og i hvilken grad database som IKT-verktgy kan bidra som et nyttig
hjelpemiddel til &realisere flere av historiefagets malsettinger slik de beskrivesi lagreplaner. Den gjar
rede for prinsipper for utvikling av utprgvingsmaterialet og noen erfaringer som er gjort med laere,
lazrerstudenter og en liten gruppe elever fra 10. klasse. Utpreving med elever i starre skala planleggesi
skoledret 2004/2005.

Ulike typer databaseapplikasjoner er hjernen og motoren i all datateknologi og meter ossi sveart
mange sammenhenger, f.eks. i form av sgkemotorer pa Internett og i
tekstbehandlingsprogrammer. Databaser ordner og systematiserer nagr sagt en ubegrenset
mengde informasjon, forutsatt at den kan deles opp og formaliseres pa datateknol ogiens
premisser. Dette gjar informasjonen segkbar, slik at opplysninger raskt kan hentes ut og settes
sammen dlik at de danner nye sammenhenger og manstre og gir ny kunnskap. Informasjon av
naat sagt enhver art blir i stadig sterre utstrekning lagret i form av databaser som kan kobles
sammen og representere det moderne samfunns " Janusansikt" med store gevinster og store
muligheter for misbruk.

Min problemstilling er om og i tilfelle i hvilken grad database kan brukes som et
fagdidaktisk verktgy for @ mete sentrale faglige utfordringer innenfor fag og fagomrader. Jeg
understreker innenfor. Regjeringens nye femarsplan for IKT i skolen ” Digitalkompetanse for
ale’ (2004-2008) kan tolkes som et linjeskift i synet pabruk av IKT i skolen. Relevant bruk av
IKT i fag leftes endelig frem som en sentral strategi. Utfordringen blir mer enn noen gang &
definere fagets mal og lagingsutfordringer og a stille spersmaet om hva IKT kan bidramed i en
dik klart definert faglig sammenheng. Ska IKT gjarestil en integrert del av undervisningen, ma
det synliggjeres at IKT kan bidra med noe vesentlig ovenfor sentrale lagingsutfordringer i faget.
" Faget farst, - dernest IKT" kan tolkes som det bagrende prinsipp i den nye femarsplanen.

| de &rene hvor IKT har stétt sentralt i myndighetenes skolesatsing, har
hverdagsproblemstillingen for lagrere og prosjektansvarlige pa alle nivaer egentlig vaat denne:
"Hvordan i all verden skal vi klare &finne panoe & bruke IKT til?' Saenkelt og prosaisk kan
fremdel es etter mitt syn hovedproblemstilling med IKT i skolen formuleres. Kanskje kan dette
prosjektet ogsa rammes av samme utsagn.

Jeg haper imidlertid at det kan kaste noe lys over faglige utfordringer, i dettetilfelle
historiefagets, i et relevant IKT-perspektiv.

Jeg tar for meg historiefaget i grunnopplagingen’ og definerer farst grunnleggende
laaringsutfordringer i dette faget.

! Definert som grunnskolen og den videreg&ende skole i Stortingsmelding 30 (2003-04): Kultur for lazring.
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Sentrale fagdidaktiske utfordringer i historiefaget
Historiefaget er som skolefag preget av en tradisjon hvor undervisning og lagring foregar i en
"lukket laarebokverden” der lagrerformidling og eleven i en reproduserende og memorerende
rolle dominerer. Formidling av en etablert kanon dominerer faget. " Vite-hvordan-kunnskap” er
stort sett fravarende mens reproduktiv " vite-at-kunnskap” dominerer?. Dette er karakteristiske
trekk ved historiefaget i en internasjonal sammenheng og er ogsa representativt for norsk praksis.
Lagreplanenei mange land, ogsai Norge, forutsetter stort sett en kritisk og kreativ
kildebruk og undersgkende, oppdagende og problemorientert laaing, slik vi finner det formulert i
vart laaeplanverk:
Vitenskapelig arbeidsmate utvikler bade kreative og kritiske evner, og er innen rekkevidde
for alle. Barn og unge er naturlig nysgjerrige, fabulerende og eksperimenterende... @velse i
vitenskapelig forstéel se og arbeidsmate krever trening av tre egenskaper:

e evnen til undring og til a stille nye sparsmal,

e evnen til afinne mulige forklaringer pa det en har observert, og

e evnen til gjennom kildegranskning, eksperiment eller observasjon & kontrollere
om forklaringene holder®.

De tre prikkpunktene beskriver vitenskapelig arbeidsméte som en lagingsform som i pedagogisk
sammenheng ofte omtales som ” problemlgsningsmodellen”. Den stér i kontrast til praksisi
historiefaget som er preget av "lagerledet gjennomgang av laareboktekst.” Kunnskapssynet i
faget, bade i laarebaker og hos lagrere, er smalt og endimengjonalt. Historie oppfattes som og
praktiseres som et kvantitativt massefag: "Det er s masse & komme gjennom i historie", sier
laareren, men elevperspektivet er "Det er sdmasse a huskei historie".

Lareplanen forutsetter et annet fag og en annen praksis: "Evnen til undring”, "evnen til &
finne mulige forklaringer...", dvs. hypotesedannel se, og "kildegransking” som noe annet og mer
enn alagre seg innholdet i en kilde. Denne mal setting bryter sterkt med
historieundervisningstradisjonen, ogsai Norge.

Jeg bygger pa det pedagogiske grunnsyn at lagingsutbytte vil gke betydelig i samme grad
som en kan utlgse og utnytte fagets egenart. Dette aktualiseres sterkt av de reformer som er pa
gang i norsk skole hvor faglig kompetanse og ferdighet | oftes frem som sentrale mal®.

2 Lund 2003, kap. 2.

% Generell del av Lageplan for grunnskole, videreg&ende opplaging og voksenopplaging, 1996, s. 24.

4 Stortingsmelding nr.30 (2003-2004) Kultur for laging, kapittel 4. | falge meldingen vil Generell del bli beholdt,
mens de gvrige delene blir erstattet av kompetansebaserte laareplaner.
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| hvilken grad kan sa database som fagdidaktisk verktay bidratil & endre eksisterende
praksisi retning av laareplanens krav om " vitenskapelig arbeidsméte” dlik den er definert i
lagreplanen?

Utvikling av problemstilling

| utgangspunktet kan det synes noe underlig a bruke database som fagdidaktisk verktay i
historiefaget. Database forutsetter i all hovedsak médlbare og kvantifiserbare data som kan
formaliseres pa databaseteknol ogiens premisser. Skolefaget historie arbeider med
kunnskapsstrukturer av analytisk, beskrivende og tildels narrativ art, mens kvantitativt kunnskap
lares som "fakta'.

Database er standard IKT-verktgy i likhet med tekstbehandling, regneark,
presentasonsprogrammer som Power Point og ulike multimediaprogrammer. Database har
imidlertid en marginal posisjon som dataverktay i skolen”. PA 1K T-studier for lazrere var tidligere
Access, som er Microsofts databaseverktay, en obligatorisk del av studiet i likhet med de andre
standardverktgyene. Access tas nd av studieprogrammene, ogsa ved HI@. Begrunnelsen er at det
er for stort og omfattende og med liten faglig bruksverdi i skolesammenheng. Veien fraalaae
seg verktayet til relevant faglig bruk ble for lang. Databaseprogrammer er da ogsa det
standardverktgy som brukes minst av laaere og elever i Norge

Dette stér i betydelig kontrast til situasjonen i andre land, f.eks. England. Der inngar
opplaging i enkle databaseverktay i skolen fra 9-10-&rsalderen®. Det er et godit utvalg av slike
verktay for ulike alderstrinn. Elevene lager sine egne databaser i mange fag. | Norge har det til
ndikke vaat utviklet databaseverktay til skolebruk og AktivBasen er s vidt jeg kan se, det eneste
tilbudet.

| vitenskapsfaget historie er mange viktige kilder av kvantitativ art. Det er numeriske og
halvnumeriske kilder, som f.eks. folketellingslister, kirkebeker og skiftebrev som alle har et stort
fagdidaktisk potensiale. Aggregerte numeriske kilder, som historisk statistikk, har ogsa en
fagdidaktisk potensiale nar de brukesi en problemorientert undersakel se, da som sekundage
kilder.

Den stadig akende digitalisering av denne typen historisk materiale dpner for at skolefaget
historie kan bruke disse spennende kildetypene pa en mate som kan gi historiefaget et | ft i
retning av de mal som det er vist til ovenfor. Det forutsetter at laarer og elev har et
hensiktsmessig databaseverktgy som kan anvendes pa kildetypen digitaliserte numeriske kilder.

Lagrere har brukt papirbaserte folketellingslister med stort utbytte med elever i mange ar.
Digital sgking gjer at store datamengder kan gjennomsgkes hurtig og gi umiddelbare svar pa

®]TU Monitor 2004, s. 57.
® Fglgende databaseverktay har blitt testet: Datapower, Pinpoint og FindI T! Det siste her blitt lagt til grunn for
utvikling av AktivBasen.
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spersma og hypoteser. Kan denne nye kontroll med en stor datamengde motivere for
hypotesedannel ser pa en kvalitativ annen méate et manuelt sgk gjer?

Et sentralt fagdidaktisk dilemmai historiefaget er forholdet mellom oversikt og dybde’.
Problemet er sentralt fordi fagplaner og undervisningstradigonen i historiefaget ikke klargjer at
oversikt, sammenhenger og manstre farst far verdi for eleven nér slik innsikt arbeides frem av
eleven selv og ikke bare "lagres’ i form av laaebgkenes ferdige setninger som ofte fungerer som
formler som laares uten & forstas. Databaseverktay kan med grunnlag i enkeltdata og som resultat
av sparringer stille sammen data slik at sammenhenger og menstre som var skjult pa grunn av
den store masse av enkeltdata kan stige frem som ny innsikt og ny kunnskap. Kan elevene ved
selv & lage databaser og foreta sparringer etablere innsikt i historiske sammenhenger som vil
vage meningsfulle pa en annen méte enn |aarebakenes ofte fasitpregede utsagn?

Databaseteknologien krever at informasjon ma ha en bestemt form og struktur for & veare
sgkbar, det vil si gjenfinnes. A lage databaser krever derfor en stringent ordning av
enkeltmomenter til begreper. Et begrep vil i denne sammenheng bety et datafelt som omfatter
opplysninger av samme grunnleggende karakter. En database er bygd opp av en rekke slike
datafelter eller begreper. | denne grunnleggende databasestrukturen ligger det antakelig et
didaktisk potensiale for begrepslaging. En sentral arbeidshypotese er derfor at elevens arbeid
med & lage egne databaser og utfare sperringer i disse kan trene og utvikle evnen til
begrepsdanning.

Pa denne bakgrunn kan prosjektets problemstillinger hva angar den farste malslettingen
formuleres dlik:

1. Hvordan ber et databaseverktgy som gjer det mulig for elever lage databaser bygges
opp?

2. | hvilken grad kan arbeid med &lage databaser vaare et nyttig hjelpemiddel til &
realisere sentrale malsettinger i historiefaget i grunnopplaaringen?

3. | hvilken grad kan utnytting av historiske databaser vaare et nyttig hjelpemiddel til &
realisere sentrale malsettinger i historiefaget i grunnopplagringen?

Problemstillingene kan presiseres dlik:

* | hvilken grad kan arbeidet med &lage og utnytte en database bidratil & utvikle elevenes
sperrende og kritiske ferdigheter i historiefaget?

* | hvilken grad kan arbeidet med &lage og utnytte en database bidratil & utvikle elevenes
evnetil &forme og teste faglig relevante hypoteser i historiefaget?

" Lund 2003, kapittel 10., saalig s. 169-170.

17



* | hvilken grad kan arbeidet med &lage og utnytte en database bidratil & utvikle elevenes
forstéelse for og innsikt i kildebegrepet i historiefaget?

* | hvilken grad kan arbeidet med &lage og utnytte en database bidra a utvikle elevenes
evnetil selv & oppdage mgnstre og sammenhenger i en historisk utvikling?

| tillegg vil falgende problemstillinger av mer generell didaktisk karakter sta sentralt:

* | hvilken grad kan bidratil & utvikle elevenes evnetil og ferdighet i begrepsdannelse?
* | hvilken grad kan arbeidet med & lage og utnytte en database gi lagringsstette for
lavtpresterende elever og elever med lagrevansker?

Den ferste problemstillingen som gar pa teknisk funksjonalitet og brukerdesign vil ikke bli tatt
opp i dette artikkel utkastet. Datateknisk kombinerer AktivBasen sentrale funksjoner ved database
og regneark med rask og enkel grafisk visning. For elever vil AktivBasen vaare en kontrast til den
dataverdenen de vanligvis megter pa skjermen i form av dataspill og internettpresentasjoner, med
utstudert bruk av animasjon, scrolling, flashbruk etc. Elevenes interesse og engasjement vil med
AktivBasen vaare knyttet til mestring av faglige utfordringer pa mange nivaer. Evn. senere
vergoner av AktivBasen vil ha multimediafunksjoner som gjer at bilder og lyd kan leggesinn
som egne datafelter.

Det er laget to typer brukerveiledninger til AktivBasen. Den ene kombinerer en enkel
innfgring i AktivBasen med et eksempel pafaglig anvendelse (Hvorfor gikk Romerriket under?),
den andre er en IK T-brukerveiledning. Begge ligger pa nettstedet www.aktivbasen.no

M etodeavveining og prinsipper for utvikling av utprevingsmateriale
Arbeidet med prosjektet har frem til nd bestétt i & utvikle og teste databaseverktoyet
(problemstilling nr. 1). Det har imidlertid foregétt et vekselspill mellom de tre
problemstillingene, saarlig knyttet til utvikling av utprevingsmateriale eller
eksempel programmer.

| metodevurderingene har jeg lagt til grunn at andre og tredje problemstilling, med de
presiseringer som er gjort, i liten grad er operasjonaliserbar, dvs. kan gjerestil gjenstand for
maling pa mer tradisionell basis. | en evn. utpreving med elever i starre skalavil jeg bruke
deltakende observasjon, laarerintervju og i searlig grad fokusgruppeintervjuer med elever som
undersekel sesmetoder®. Parallelt med utvikling og funksjonell testing av AktivBasen har jeg

8 Jeg har i saalig grad funnet metodekapittelel i Margrete Poul sens doktoravhanding nyttig og relevant. Poulsen
1999, s. 24-55. Dette gjelder i saerlig grad bruken av fokusgruppeintervjuer.
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laget utprevingsmateriale, forel gpig fire eksempel programmer® som har vaatt brukt i
testperioden.™®

Det grunnleggende didaktiske prinsipp er at arbeidet med lage databaser, - og a bruke
ferdige databaser, ber gdinn som en del av et undervisningsopplegg som er styrt av et
nekkelsparsmal ™. Arbeidet med en database er ikke en isolert aktivitet, men inngér i et
veksel spill med annet materiale og andre laaringsaktiviteter. To eksempler viser hva dette betyr
for utformingen av utprevingsmateriale.

Nobels fredspris er i falge Oxford Concise Directory verdens mest prestigefylte pris.
Utdelingen dominerer nyhetsbildet i november og desember hvert ar. Ngkkelspersmalet og de
tilhgrende delsparsmal kan genereres pa ulik méte, avhengig av klasseniva og arbeidsform som
leareren velger. Her er ngkkel sparsmalet: Nobels fredsprisi et hundredrsperspektiv — hva har
endret seg? Det kan konkretiseres i flere avgrensende delspersmal:

* Hvem har fatt fredsprisen? Flere variabler kan undersgkes: Geografi, kjgnn, personer,
organisasjoner.

* Kan det oppdages manstre ndr det gjelder geografisk fordeling, kjenn, personer,
organisasjoner?

* Har det skjedd endringer over tid pa disse variablene?

* Hvorfor har personer/organisasjoner fétt fredsprisen? Endringer over tid? | tilfellei
hvilken retning?

En dlik problemdrefting legger grunnlaget for utvikling av datafelter. Hvilke datafelter ma
opprettes for akunne gi svar pa ngkkelsparsmalet og del sparsmalene?

Det potensielle fagdidaktiske laaingsutbytte knytter seg i stor grad til utvikling av
datafelter som utgjer ryggraden i selve databasestrukturen. Arbeidet med & opprette en database
med elever starter med a drefte hvilke datafelter databasen skal besta av med grunnlag i
nekkel spgrsmalet og del sparsmalene. Dette arbeidet, som antakelig ber forega uten at elevene
sitter ved datamaskinen, munner ut i et dataskjema som klargjer hvilke datafelter databasen skal
besta av. Vedlegg 6 viser det datakortet som har dannet grunnlaget for databasen om Nobels
fredspris.

Et sentralt spersmdl er formen pa det ramaterialet som elevene skal bruke for alage
databasen. Jo tettere det ligger opp til databasestrukturen, jo lettere vil det vaare &lage datafelter
og finne relevante verdier. Eksempel programmene veksler mellom en tett struktur og en mer
&pen hvor elevene ma ga pa leting etter materiale, men ut fraklare kriterier som datafeltet
definerer.

® Sevedlegg 4.
19 Sevedlegg 1 og 2.
1 Om bruk av nekkelspersmal se Lund 2003, s. 178-179.
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Ramateriale for Nobels fredspris kan i stor grad hentes fra Nobelinstituttets nettsted slik
vedlegg 5 viser. Men flere av datafeltene, som for eksempel religion, krever at elevene ma sgke
etter disse opplysningene utenfor dette nettstedet.

Det andre eksempel handler om romerske keisere. Databasen inneholder opplysninger om
alle romerske keisere fraden farste, Augustus, til den siste som het Romulus Augustulus. Her er
nekkel spgrsmalet: Hvorfor gikk Romerriket under?Det er et omfattende og komplekst sparsmal.
Romerriket varte i neamere 500 &r og det er mange arsaker til at det gikk under. Arbeidet med
databasen bar derfor inngdi et undervisningsopplegg om Romerriket.*? Ngkkelsparsméalet er
konkretisert i tre mer avgrensede spgrsmal:

* Hva skjedde med keiserne?
* Hvem truet keiserne?
* Hvilke ytre trusler mette keiserne?

Vedlegg 9 viser datafelter som kan vaae nyttige for & kunne arbeide med disse spersmalene pa
en mate som kan skape oversikt og gi muligheter for & sammenligne og oppdage menstre.
R&materialet er hentet fralaaebaker og oppslagsbaker.’® Elevenes arbeid med denne type
"rémateriale” vil veare styrt av de verdiene som hgrer til i hvert enkelt datafelt.

Et sek pa datafeltet Dgdsarsaker viser i et enkelt, visuelt sprak at 42 av i alt 88 keisere ble
myrdet, mens bare 34 dede en naturlig ded (vedlegg 9). Hvaforteller det om hvordan
maktskiftenei Romerriket foregikk? Avhengig av klassenivavil laareren vaare sentral nér det
gjelder & stille hypoteser ut fra dette funnet. Er det for eksempel slik at keisermordene er
konsentrert til en tidsperiode, for eksempel ett bestemt drhundre? Hvordan skal vi ga frem for a
finne ut det?

Datafeltet Arhundre peker seg naturlig ut som sgkeomréde. Det gér raskt & komme frem til
at det tredje arhundre skiller seg dramatisk ut: 18 av til sammen 29 keisere ble myrdet (vedlegg
10). Hva kan det komme av? Kan databasen brukestil afinne mer ut om det sparsmalet? Den
fagdidaktiske veiledningen, som ligger pa nettstedet www.aktivbasen.no kombinerer en
fagdidaktisk veiledning med en bruksveiledning i hvordan sgk foregar.

Det gvrige utprevingsmateriale (Flyslipp og Vietnamkrigen) viser andre modeller for faglig
og fagdidaktisk utnyttelse av dataverktayet AktivBasen og andre typer tilknytning til rémateriale
for databasebygging.

2 Under Tekstbehandling og fag pa nettstedet www.aktivbasen.no er teksten Hvorfor gikk Romerriket under? laget
for & brukes sammen med databasen Romerske keisere. Teksten gir elevene avelsei arsaksanalyse ved hjelp av
tekstbehandling og samtidig bakgrunnskunnskap.

3 Bygger p& History using IT. Searching for Patterns in the Past using Databases and Spreadsheets. (1998), s. 36-
45,
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Digitalarkivet - AktivBasen som mulig " der apner"

Den ene hovedfunksjonen til AktivBasen er & vaae et hendig redskap for lagrer og elev til selv &
lage egne databaser, slik det er beskrevet og begrunnet i det foregaende. Den andre
hovedfunksjonen er a bruke AktivBasen for & kunne nyttiggjare seg digitaliserte kilder av
numerisk art pa en lettere mate enn de eksisterende redskapene tillater. Et eksempel pa dette er
de ressursene som er tilgjengelige i Digitalarkivet som er et samarbeidsforetak mellom
Universitetet i Bergen og statsarkivene og Riksarkivet.

Norge var et av de farste land som startet digitalisering av folketellingdlister. Til naer 5
folketellingslister i tidsrommet 1801-1900 gjort dpent tilgjengelig pa nettet. Et milje ved
Historisk Institutt ved Universitetet i Bergen har gjennom Digitalskolen gjort et betydelig arbeid
med a tilrettelegge disse verdifulle historiske kildene for almen bruk, - og ogsa holdt kurser for
legrere. Det er laget en sgkemaskin pa nettet som er godt egnet for slektsforskning.

Det er imidlertid sannsynlig at Digitalarkivets tilrettelegging ikke imgtekommer lagreres og
elevers behov for fagdidaktisk anvendelse. Dette kommer klart frem om en sammenligner med
det britiske riksarkivetstilbud til |aarere og elever nar det gjelder utnyttelse av digitaliserte
folketellingslister.™ AktivBasen vil gjare det mulig & bruke tilsvarende metoder og modeller, slik
at elever helt fra 5. klasse av kan utnytte denne kildetypen. Det vil vagre saalig aktuelt & bruke
folketellingdlister fra eget lokal samfunn og f.eks. finne ut hva som har skjedd med en bestemt
familie pa en bestemt adresse fra 1865 til 1900.

Vedlegg 12 viser hvordan detektivmetaforen kan brukesi et sgk med AktivBasen. Elevene
skal ut fra de kriteriene som gis finne frem til to personer, en gutt og en jente, som bodde i
Fridrichshald i 1801. Den trinnvis oppbygde sgkemetoden som AktivBasen bruker, og som
elevene kjenner fra eget arbeid med verktayet, gjer det sannsynlig at de kan takle slike og
liknende problemorienterte oppgaver med digitaliserte numeriske kilder.

Jeg har lagt til rette to folketellingslister (Fridrichald og Trysil 1801) for bruk med
AktivBasen. Disse er imidlertid ikke tatt med i utprevingsmateriale som kan lastes ned fra
nettstedet. Digitalarkivet og Statsarkivet i Bergen har forelgpig ikketillatt at folketellingslistene
gigrestilgjengelig pa nettet uavhengig av Digitalarkivet.

Litteratur:
Alfano, Robert (2000): Databases, spreadsheets and historical enquiry at Key Stage 3 i
Teaching History no 101 November 2000. London:Historical Association.

Becta (1998): British Educational Communications and Technology Agency History using IT.
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Vedlego:

Vedlegg 1: Noen resultater av funkgonell utprevingi perioden november 2003 til mars

2004:

o clever fral0. klasse laatei l@gpet av 2 timer & bruke AktivBasen som IKT-ferdighet, inkludert
oppsetting av egen database.

e AktivBasen kan hafortrinn fremfor tilsvarende verktay med avansert datagrafikk og design,
som det britiske riksarkivets "Learning Curve", fordi "rd" problemlgsning fokuseresi
AktivBasen.

o funksonaliteten kan bedres pa flere definerte punkter, bl.a.

0 AktivBasens datafelttyper bear utvides slik at programmet kan inkludere filtyper
som bilder og lyd
0 sorterings- og grupperingsfunksjonen bar utformes som et grafisk grensesnitt
e Oppretting av egen database bar skje pabasis av kort og ikke tabell.
o enkelte lagere gnsker et mer tiltrekkende ytre design og mulighet for fargeskifter.

Vedlegg 2: Presentasoner

051103: Prog ektgruppen. Park Hotell.

071103: Seminar for gvingslaarere. Bgkevangen.

170104: TTNOR-kursfor kollegiet ved Trysil ungdomsskole. Gravberget.

260304: Lagerstevnei @stfold. HIQD. Nettstedet AktivBasen tilgjengelig pa adressen
www.aktivbasen.no Verson 1.0.8 (forelgpig siste vergon) kan lastes ned sammen med
eksempel programmer, didaktisk brukerveiledning og IKT-brukerveiledning.

Vedlegg 3: Utprevinger

061003: Farste prototyp (version 1.0.0) levert fra Abaris Consulting. Funksjonell utpreving i
samarbeid med firmaet frem til farste presentagon 5. november 2003 (verson 1.0.6)

280204 IKT for legrere. HIQ. (3 timer)

160304: Arskursi samfunnsfag. HI@. (3 timer)

230304: PPU samfunnsfag og elever fra 10. klasse. HIQ. (3 timer)

Vedlegg 4: Eksempel programmer (ligger pa www.aktivbasen.no)

Vietnamkrigen

Flydlipp i @stfold under andre verdenskrig

Romerske keisere

Nobels fredspris

Fridrichald 1801 (digitalisert folketellingdliste, forelgpig ikke tatt med i eksempel material et)
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Vedlegg 5: Ramaterialetil & bygge en database (www.nobel.no)

Nobels Fredspris

s Nytt

Nobeldagene
-Program

-Mobelkonsertan
-Presse

Komiteen
-Komiteen og
komitemedlemmene
-Nominasjonsprosess
-Alfred Nobel og
hans testamente

Nobelprisvinnere
-Taler og foredrag
-Liste owver
Nobelprisvinnere

Nobelinstituttet

Andre Nobelprisene

Ga til 1920 - 20 - 40 -50 - 60 - 70 - 80 - 90 - 2000

1901: Prisen ble delt likt mellom:

Dunant, Jean Henry, Sveits, 1828-1910.

Grunnlegger av Rade Kors (Comité International de la Croix-
Rouge), Geneve. Initiativtaker til Genéve- konvensjonen;

og

Passy, Frederic, Frankrike, 1822-1912,

Grunnlegger og president for det ferste franske fredsforbund
{Ligue internationale et permanente de la paix, senere kalt
Société Francaise pour l'arbitrage entre nations).

1902: Prisen ble delt likt mellom:

Ducommun, Elie, Sveits, 1833-1906.

fEressekretezer for Det internasjonale fredsbyra (Bureau
International Permanent de la Paix);

og

Gobat, Charles Albert, Sveits, 1843-1914,

Generalsekretzer for Den interparlamentariske union {(Union
interparlementaire), Bern. Eressekreter for Det internasjonale
fredsbyr3 (Bureau International Permanent de la Paix), Bern.

1903: Cremer, Sir William Randal, Storbritannia 1838-1908,
Medlem av Det britiske parlamentet. Sekretzer for Det

Vedlegg 6: Datakort. Nobelsfredspris

Felthavn Felttype Opplysninger (verdier)
Postnr. Heltall 1
Ar Heltall 1901
Navn Kort tekst Dunant, Jean Henry
Kjann Kort tekst M
Levedr Kort tekst 1828-1910
Verdensdel Kort tekst Europa
Utdelt Kort tekst Ja
En/flere Heltall 2
Alder Heltall 73
Land Kort tekst Sveits
Religion Kort tekst protestant
Merknad Lang tekst Grunnla Rade Kors. Tok initiativ til
Genevekonvensjonen
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Vedlegg 7: Farste post i databasen Nobels fredspris.

=101 %]

_ﬁ!x|

Ar: 1901

Mavn: Dunant, Jean Henry
Kjenn: b

Levear: 1828-1910

Yerdenzdel: Europa

Utdelt: Ja

En/flere: 2

Alder: 73

Land: Swveits

Religion: protestant

Merknad: Grunnla Bade Kars. Tak initiativ Hl Genevekonvensjonen.

|+§<|#.mlﬁ>< | e |2

.

Post Hl*” T aw 141 k| RL|kE] A
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Vedlegg 8: Hvem har fatt fredsprisen? Geogr afi

4 AltivBasen - [Hvem har fatt fredsprisen. Geografi (Tabelk: Fredsprisen)] e

wFl Vis Verktsy Graf Vindu Valg Hislp .- X|

Dzualslz =8 "] EETE RO

Hvem har Fatt fredsprisen. Geografi [Tabel: Fredsprisen]

70

B crtall i Verdensdel

Europa: B1
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Vedlegg 9: Farste post i databasen Romer ske keisere.

-l

I Eil Wis Werktay Graf Vindu WValg Hielp

[D=E®E |28 L x|k

| T I

Sl | B Tabell: Romerske keisera ] | m] el
Post: 1 g
Postnummer: 1
Keiser: Augustus
Keizerinne: Livia
Arhundre: 1
Periode: 271 k-4 ek
Dedsarsak: M aturlig
Hwor fadt: [talia
Ar ved makten: 41
Detaljer: Dade i Roma. Bukter am at han ble forgiftet av Livia. i

Post 14] 4] T av 88 b e1r] 4 Bl
ki N I B
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Vedlegg 10: Romer ske keisere. Dadsar saker gjennom fem arhundre

42 AltivBasen - [Dadsarsak (Tabelk Romerske keisere)] =] x|
ﬁX Eil Wis Verktey Graf Vindu Valg Hielp

-5 x|
Ol dal Sl =5 2] 55 L] A x| lale] e b

=

Dodsérsak [Tabell Fomerske keizere)

500

I éritall i Dodsérsak

Maturlig: 34

i

Vedlegg 11: Romer ske keisere. Dedsarsaker 3. arhundre

42 AltivBasen - [Dadsarsak 3. drhundre (Spkeresultat: Romerske keisere)] & x|
ﬁX Eil W¥is Verktoy Graf Vindu Valg Hielp

-8 x|
MEEEE R e A R e
aTSE Dodsérsak 3. drhundre [Sokeresultat: Fomerske keizere]
T:

I 4nitall i Dodsérsak]

Murdet: 18
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Vedlegg 12: Sgkesiden i AktivBasen. Romerske keisere.

x

— Forhandzefinerte nekkelord: ———— — Genererte nekkelard:
|DreEt i slai
I atuirlig
Selvmord
— Eget zakeord: — Uttar eller legg bl npe krterier:
[~ Leagtl nytt kriterie | og
eller
Felt | [ perator | Werdi | Og/Eller |
Arhundre [dentizk [=] c og
Hyvaor fadt |nneholder [tekat]  [talia og
Dadzarzak Inneholder [tekst]  Myprdet
<< Tilbake Awbyt FEullfar
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Vedlegg 13

Hvor mange Hvor mange
Ngkler til forteller 1 | mennesker kan | Ngkler til forteller 2 | mennesker kan
det vare? det vare?
Fortelleren er en guitt 1979 Fortelleren er en jente 2109
Han er "matros’ 133 Hun er "tienestefol k" 182
Haner 18 &r 5 Huner 16 & 3
Er "logerende” (leier 1 Hun gjer tjeneste hos 1

et rom) hos en enke
som driver med
"Haandarbeide"

en rik 45 & gammel
"Kigbmand og
saugbruger”

Elevene som detektiver. De skal finne frem til en gutt og en jente som passer
til de fem kriteriene og fylle ut de to sparsmalskolonnene med riktige tall. Her
er ferdig utfylt. Ord innenfor anfarselstegn kopieres frafolketellingslista og

settesinn i sgkemaskinen i AktivBasen.

Utdrag av Annesfortelling. Hvaer riktig, hvaer galt? Hvor mye kan kontrolleres ved hjelp av

den digitaliserte folketellingslisten?

Jeg heter Anne Sophia Colbigrnsen, er 16 ar. Vi bor i "Adelgaden no. 222" ikke
langt fra havna. Jeg er den eneste kvinne i Friderichshald som er "huusholderske”,
alle de andre er noe med "tieneste”. Han som ferte folketellingslista, farte meg opp
under "Yrke", hvor det er nesten bare menn. Det er nalitt rart med denne
folketellingen og alle sparsméalene - alle vet hvem som bor i husene her omkring.
Peter sier at det har noe & gjere med skatter, men jeg tror bare han tuller, det
gjer han ofte. Men likevel er det noe ved ham. Han er matros og har vaat med en
fullrigger som har fraktet slaver fra Afrikatil Amerika, sier han da. Men det er
slaver her i byen ogsd, pafestningen. "Slaveriet" har na 10 slaver, det er forbrytere
som gjer straffarbeid. Vi ser dem ofte i byen, da er de lenket sammen bade med
halsiern og fotjern, pavei til arbeid ett eller annet sted. De blir passet pa av en vakt
som heter "Gevaldiger". Treav slavene er "uaalige”, det betyr at de har mistet sin
agefordi forbrytelsen de har gjort er spesielt grov.
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Vedlegg 14: Nettstedet www.aktivbasen.no pr. 15. august 2004

IKT-verktayet AktivBasen:

Database som fagdidaktisk verktay i historie i grunnopplaaingen (bakgrunnsartikkel)
Fagdidaktisk veiledning

IKT brukerveiledning

Installagonsfiler med eksempel programmer (AktivBasen verson 1.08)

Tekstbehandling og fag:
Veiledning

Enkel sortering og klassifisering med faglig innhold:
o Cornelie og Marit
Bruk av avsnitt og relevante overskrifter:
o0 Lokalhistoriei miniformat (Halden)
Arsakskategorier og érsaksanalyse:
0 Romerriket

Bilde, film og IKT:
Veiledning: Tolkningsbegrepet i historiefaget.

Oliver Stones film om mordet pa president Kennedy "JFK" fra 1991
e Veiledning og oppgaver

e Filmprotokoll

o Stillbilder a

o Stillbilder b

Kildegransking pa nettet:
Veiledning: Opphavssituasion som kildekritisk begrep.

Et foredrag om hverdagslivet i Norge:

Gir grunnleggende innsikt i begrepet opphavssituasjon.

Hentet fra: http://www.uib.no/isf/hist/for3.htm

Et nagonalt hjem - jadene i Midtasten:

Fire korte avtaletekster viser hvordan sméaendringer i en avtaletekst skaper store
konsekvenser.

Hentet fra:  http://www.wzo.org.il/home/index.htm

Leeringsstrategier og laeringsstiler:
Veiledning

Angrepet 10. mai 1940 (kinestetisk)
Den kalde krigen (Laaingsstrategi: Levende graf med bruk av IKT. Lagingsstil: visuell,
taktil)
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Ragnar Arntzen

Med ikt til HCA | et dannelsesper spektiv

Ideer til en digital litteraturpedagogikk — med H.C. Andersen som eksempel

| sitt siste eventyr, det muntert-groteske ” Tante Tandpine”, har H.C. Andersen satt inn en
rammefortelling som handler om hvor fortelleren har fatt historien fra. Det fins et eget kretslgp
med litteratur rundt omkring hos landhandlere, torgkoner og urtekremmere: " Mangen en god og
gelden bog er gaaet i spekhakeren og urtekraammeren, ikke som laesning, men som
nedvendigheds artikel. De maatte have papir til kreemmerhuus for stivelse og kaffebanner, papir
om spegesild, smer og ost.” Eventyret om tante Tandpine har fortelleren fétt |ane av en
urtekremmerdreng som har en ganske spesiell boksamling. Han var et menneske "med stor
laesning, kreanmerhuus-laesning”. Alle hans bgker og skrifter har han funnet i betta eller blant
kremmerens innpakningspapir: "Han er en levende redningsanstalt for en ikke ringe del af
litteraturen (...) og har reddet mangen bog eller blade af en bog, der nok kunde fortjene at lasses
to gange.”

Denne urtekremmerdrengen med kremmerhus-lesning, er det den nagre framtids student?
Den digitale litterat? Som ikke leser annet enn det han finner i betta, dvs pa Internett. For hva
annet er vel stoffet som ligger ute pa nettet enn kremmerhuslesning? Jo, det finnes mange tekster
der ute som "nok kunde fortjene at laeses to gange”, men mye (70 prosent hevder noen, og jeg vet
ikke om det er for pessimistisk eller optimistisk), dersom det hadde vaart pa papir, hadde kanskje
gjort bedre nytte som kremmerhus for kaffebanner eller innpakningspapir for spekesild, smer og
ost.

Pa Andersenstid var baker en 5ielden og kostbar gjenstand som var forbeholdt de gvre
sosidle lag, ogi et sdnt perspektiv kan urtekremmerdrengen ogsa vaare et bilde pa underklassens
intellektuelle hunger. Ja, urtekremmerdrengen stér vel egentlig over den gjennomsnittlige,
akademiske studenten, fordi han selv vurderer hva som er verdt alese og ta vare pd, mens den
ordinagre studenten ofte bare leser pensum og det som laaerne har valgt ut. Urtekremmerdrengen
er en skikkelig proletaar og autonom intellektuell.

Problemet med enkelte av dagens studenter som kun leser tekster fra Internett, er at de ikke
som urtekremmerdrengen velger ut tekster som ”kunde fortjene at laeses to gange”, men at de tar
"innpakningspapiret”: barnslige spill, reklameannonser, chatting og andre virtuelle fritidssysler
som kan fordrive kjedsommeligheten de opplever i mete med fag. Jeg snakker altsd om hva
enkelte studenter gjar paforelesninger og i gruppearbeid. For studenter som kontinuerlig er
koblet opp mot Internett, kan skillet mellom studietid og fritid oppheves, og begrepet
fritidspedagog far ny betydning.
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Hvagjer laere og lawerutdannere i en slik situasion? Som foreleser har jeg truet med a
kaste ut slike ” postmoderne fritidspedagoger”, men som laarerutdanner vet jeg at det ikke er
veien 4ga. Vi mavel kunne regne med at denne parodien pa en student bare er en
overgangsfigur mens Internett ennd er noe nytt og spennende, sa la oss heller paen litt mer
fordomsfri méte se hvordan vi kan utnytte de mulighetene som ligger i pc-en og Internett i arbeid
med litteratur i morsmalsfaget.

DEL | Pedagogiske utfordringer i den digitale skriftkulturen

Pc-en som lese- og skriveverktay
Mange vil vaae enige om at pc-en er et vidunderlig verktgy ndr det gjelder skriving. For mange
skrivere har pc-en virket forlgsende og frigjerende. Pc-en gjer at selve skriveprosessen virkelig
blir en naturlig, dynamisk prosess. Den gode teksten blir jo farst til i bearbeidingsfasen, en fase
som mange elever kvier seg for fordi den er satidkrevende, pa papir, men pa pc kan man
naamest kontinuerlig bearbeide teksten, hoppe fram og tilbake, veksle mellom stregtanker,
stikkord og |gpende tekst, og det meste ser ganske vakkert ut selv som utkast. Man kan begynne
askrive far mani det hele tatt vet hva og hvordan! Man kan med enkle grep flytte sterre og
mindre sekvenser, stryke. Man slipper & skrive om igjen (jeg er usikker p& hvor lurt egentlig det
er, men ...). Man slipper akladde og fare inn, fordi skillet mellom kladd og innfaring er
opphevet. Det er ikke blitt |ettere & skape den gode og spenstige tekst, det har nok med helt andre
ting enn skriveredskap a gjere, men for de fleste har skrivinga blitt enklere, mindre farlig,
kjappere, morsommere. Med pc-en har skrivepedagogikken fatt et verktgy som mange barn og
unge synes kult, den gjer skrivearbeidet mer lystbetont, og de bearbeidingsprosessene som tar sa
lang tid pa papiret, og som mange elever kvier seg for, er det lettere & fa elevene motivert for.
Noe tilsvarende er det vanskelig a se har skjedd med lesinga og litteraturpedagogikken.
Kanskje ikke sarart siden de fleste synes at det & lese pa skjerm er mer anstrengende enn & lese
pa papir; det er mer anstrengende for @ynene, man kan ikke fritt velge sitte- eller liggestilling
foran pc-en, man kan ikke vaare utei solamed pc-en, det er mer omstendelig & skrolle enn abla
fram og tilbake i en bok, man har mindre oversikt over de starre tekstene. Mange lesere ma
dessuten ta utskrift av teksten pa papir dersom det er en starre tekst eller man skal lese teksten
grundig.

Som skjermlesere har vi kanskje en sterkere opplevelse av at vi er eller mavagei
aktivitet? Enkelte undersakel ser kan tyde pa at vi oppfarer oss annerledes som skjermlesere enn
som boklesere (Jacob Nielsen: How people read on the Web™): 80% av voksne lesere leser ikke
nettsidene ord for ord (det gjer man vel gelden med f.eks. aviser heller?), skjermlesing er ca.
25% langsommere enn papirlesning (nér vi skumleser gar det ca. 40 % langsommere pa skjerm,

!> Denne og neste kilde er sitert fra Kulbrandstad 2000
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hevdes det i en annen undersgkelse). En sammenliknende undersekelse av lesing av noveller pa
skjerm og pa papir har funnet ut at det ikke er noen forskjell i leseforstaelse, dersom man leser i
vanlig lesetempo.

Forskere er uenige om hva skjermlesingen gjer med oss som lesere. Espen Aarseth mener
f.eks. at nér deler av teksten er gjort om til linker, blir leserens oppmerksomhet rettet mot
detaljene istedenfor sammenhengen, og at derfor hypertekst egner seg dérlig til tekster som
krever at leseren skal f@lge en lengre argumentasjon (Schwebs m fl 2001). George L andow
derimot hevder at en tekst som inneholder linker, vil fa leseren til & forvente at det finsen
meningsfull sasmmenheng mellom linkene. Linker vil stimulere leseretil "relagjonell tenkning”,
mener Landow. Virkningen paleseren har sikkert ogsa sasmmenheng med hvordan nettestedet er
strukturert, hvilken intellektuell ballast leseren har og hvilket aarend leseren er utei.

Ut framodernistisk estetisk teori vil hypertekstens flerdimensjonale struktur og
multimedial e uttrykk vaare kongenial med avantgardens utopiske kunstuttrykk. Hypertekstens
linkestruktur er en sakprosaisk slektning av avantgardens collage, og det at man blander ulike
medier og uttrykksformer er noe kunsten har arbeidet med fra ferste verdenskrig og fram til i
dag. Postmoderne tekstteori utfordrer forestillingen om den autonome, koherente teksten, spesielt
gjennom begrepene intertekstualitet og polyfoni. Roland Barthes pastar at tekst er en vev av
ulike betydningsbaaende elementer, og kvalitetskriteriet er det mangfold av andre tekster som
finsi den enkelte tekst. Se bare hvordan han beskriver (papir-)tekst i ”Lysten ved teksten” (fra
1973): " Teksten er ikke en linje med ord hvorfra det strammer ut enestdende og naamest
teologisk mening, men et multi-dimensjonalt rom hvor forskjellige skrivemater som alle mangler
opphav, forenes og splittes. Teksten er en sammenvevning av Sitater som stammer fra tusener av
tilholdssteder i kulturen.” Den gode leseren for Roland Barthes er derfor den som lar seg " spre ut
I et grensel@st og uoverskuelig betydningsdannende spill”. Det kan se ut til at den utopiske
teksten til Barthes farst er blitt mulig i og med den digitale hyperteksten, ja, at de formuleringer
som kan virke metaforiske som beskrivelser av papirtekst, virker helt konkrete og bokstavelige
ndr vi tenker hypertekst. De lesestrategier og tekstholdninger Barthes gjerne vil elske fram, blir
naermest automatisert hos den "digitale litterat”.

Litteratur og kulturpolitikk pa I nternett

For de fleste som arbeider profesjonelt med litteratur, er Internett blitt et ssardeles viktig medium.
Det fins mer skjgnnlitteratur og stoff om skjennlitteratur pa nettet enn det finsi en hvilken som
helst bokhandel. Pa nettet har vi tilgang til nesten all klassisk litteratur frafer 1900, og for
enkelte forfattere, spesielt frafar 1900, fins det vidunderlige hjemmesider, se f.eks. Jonathan
Swift pa engelsk, HC Andersen padansk, Henrik Ibsen panorsk. Der vi finner samlede verker,
kommentarer, artikler, foredrag, ordlister, billedmateriale osv osv og alt hva en litteraturlaarer
kan dremme om. Nalevende forfattere har egne hjemmesider der de presenterer seg, har lagt ut
en del av sine tekster, gir gode réd til elever som skal skrive saaroppgaver, enkelte har rad til
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unge skribenter osv osv. P& avisenes hjemmesider finner man forfatterpresentasjoner, intervjuer,
artikler og anmeldelser fraflere ar tilbake, mange grunnskoler, videregaende, hayskoler og
universitet har egne hjemmesider for litteraart stoff. Kort sagt, pa nettet fins nesten alt, og det er
dit laareren bar g3, og helst ta med seg elever/studenter for a vise dem at ogsa dette fins pa nettet,
og ikke ladem bli fanget av all kommersen og underholdningen.

Var omgang med papir- og skjermtekster bar vel helst vaae komplementaa: de kan utfylle
hverandre, vi kan bruke dem forskjellig, i ulike situasjoner og til ulike formdl. | pedagogisk
perspektiv er det ikke uviktig at mange barn og unge foretrekker a bruke pc og Internett framfor
alese bok. | en undersakelse av Lise Iversen Kulbrandstad (2001) sier en del barn at de ikke
liker &lese, men det er tydelig at det de mener med &”lese” er &”lese bok”, mens &lese ting pa
nettet er kult. Som laarer og lagrerutdanner ma man utnytte den situasjonen. Det overordna malet
er at elevene lagrer alese og skrive, og det er uvesentlig hvilke verktgy og medier det skjer
gjennom. Den hyperaktive surfing pa nett kan muligens forebygges noe ved at lagreren selv ogsa
er aktar pa nettet, at han/hun tilrettelegger for malrettede aktiviteter, at elevene er godt forberedt
padet de skal gjere og at buken av de digitale medier blir aiminneliggjort (med fare for at det for
enkelte da blir like kjedelig som alesei bok!). Arbeid pa& nettet maikke bli en autonom og
|@srevet aktivitet, men en naturlig del av undervisningsopplegg der nettet er én av flere medier og
kommunikasjonssituasjoner.

Her er ogsa et sardeles viktig kulturpolitisk poeng. Ved a bruke Internett for & hente
litteraare tekster og stoff om litteratur kan man gjere seg mindre avhengig av laaeboka, og elever
og laere kan selv hente inn det stoffet de skal arbeide med, lage veggaviser, hefter og nettsider.
Lagreren kan ha sterre muligheter for a differensiere det stoffet elevene skal arbeide med. Det
kunne ha vaat spennende om Internett hadde kunnet utfordre forlagenes laaremiddel redaksjoner,
som riktignok "kvalitetssikrer” laaremidlene de publiserer, men som ogsa kan bli for forsiktige,
for hensynsfulle for eksempel overfor slappe lagrere som vil ha alt ferdigtygd, for redde for a
utfordre gjennomsnittslaeren. Internett pner for at fagfolk kan produsere og gjere tilgiengelig
nyskapende og ukonvensjonelle laaemidler som forlagene vurdere som for lite kommersielle.
Nér det gjelder mengden og kvaliteten pa pedagogisk tilrettelagt materiale for Internett generelt,
blir det avgjerendei hvilken grad larerutdannere og andre fagfolk mener at nettet er et
interessant og fristende publiseringssted.

Nabosprak

Nér det gjelder H.C. Andersens tekster (og for s vidt de fleste klassikerne) er vi i den heldige
situasion at hele forfatterskapet ligger dpent for alle pa nettet, men dessverre ikke pa norsk. Det
er en ulempe bade for selve lesningen, i hvert fall pa grunnskolenivd, og hvis man skal bruke
tekstene som utgangspunkt for elevenes egen skriving. Tekstene ma bearbeides hvis de skal
brukesi skolen, men det er ikke sikkert man trenger 8 oversette f eks H.C. Andersens tekster til
moderne, autonome tekster. Internett muliggjer at man kan eksperimentere med nabosprakene pa
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en helt annen mate enn hva en hvilken som helst forlagsredaksjon ville ha vaget & satse pa. Man
kan tenke seg bearbeidinger som prover divareta mest mulig av originalens sprék og form, som
forbereder elevene pa & kunne lese dansk, samtidig som de skal vaare lesbare for
grunnskoleelever (med hjelp av lagreren).

De skandinaviske sprak er saardeles egnet til hypertekstuelle oversettel ser, spesielt dansk og
norsk som jo har s mange fellesord. Disse hypertekstuelle oversettel sene krever en mer aktiv
leser, fordi han/hun ma bevege markaren for &fa oversatt ord han/hun ikke forstér, og eleven er
dermed aktivisert som ” skriver-leser”. De originale Andersen-tekstene mé& nok moderniseres noe
for at de skal bli mulige &lese for grunnskoleelever, f.eks. bar man nok forenkle dobbel vokal
("huus’, "iis", "snee”) og dobbel a skrives”&’, modernisere tegnsettingen (f. eks. er bruken av
semikolon svaat utbredt i Andersens tekster, som regel vil man i moderne dansk og norsk heller
bruke punktum; kanskje ma ogsa kommateringen fornorskes?). Forskjellen mellom en
hypertekstuell bearbeiding og en papirtekst med ordforklaringer i margen trenger ikke veare sa
stor, men det er enklere alage for laaemiddel produsenten, og det vil antakelig oppleves som litt
mer spennende alese for eleven. Etter hvert kan ogsa elevene selv lage slike hypertekstuelle
oversettel ser. Kanskje pc og Internett kan veare med pa & gi nabospraksundervisningen, som i
flere & har vaat paretur, et nytt oppsving?

Som i retorikken sd og ved pc-en

Ut fraklassisk retorisk tenkning er lesing og skriving to sider av samme sak: man leser for &
forberede og forbedre seg som skriver, og gjennom ulike skriveaktiviteter utvikler man seg som
leser. | det hele tatt tenker retorikerne kommunikasjon, muntlig (dvs forberedt muntlig tale, ikke
spontantale) og skriftlig, reseptiv og produktiv som ulike sider av samme helhet. Dette virker jo
for savidt veldig pedagogisk moderne. Det som derimot for noen virker hdplgst umoderne er
retorikernes vektlegging av ulike former for etterlikning, fra den helt passive avskrift over
gjenfortelling til ulike former for bearbeiding og endring av originalteksten. Veien til & beherske
skrive- og talekunst mente man gikk gjennom & etterlikne modeller og maenstre, gjennom alage &
utfolde seg i ulike gangrer og tilpasse uttrykksformen til ulike situasjoner. Man ble en god
skriver ved alese, analysere, etterlikne, kopiere, 1ane, sitere, bearbeide, preve ut, eksperimentere
(0j, her begynner det &bli moderneigjen, jo).

Retorikk har etter hvert blitt en viktig inspirasjonskilde for moderne morsmal sdidaktikk,
men der har man nok en mer uavklart, kanskje skeptisk holdning til verdien av etterlikning, men
det ligger utenfor denne artikkelens rammer & ga naamere inn pa den problematikken her. Det
som er viktig i denne sammenheng, er at gjensidigheten mellom lesing og skriving som tidligere
kanskje var en litt luftig teori for mange, med den digitaliserte skriftkultur er noe man opplever
fysisk ndr man leser skjermtekster. VVed pc-en oppferer man seg nemlig som skriver. Selv den
mest passive lesning krever at man bruker tastaturet til & navigere panettet og i hypertekster.
Den mer erfarne pc-bruker vet dessuten at man lynraskt og umerkelig kan skifte rolle fra leser til
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skriver til leser igjen mens man fysisk sett utfarer de samme operasioner. Man kan f.eks. tenke
seg falgende situasjon: Man leser noe pa nettet som man vil bringe videre til en bekjent, kopierer
hele eller deler av teksten over til en e-post (nei, man kopierer vanligvis ikke teksten, men
adressen til nettstedet!), knytter noen egne kommentarer til teksten, sender meldingen og vender
tilbake til lesningen. Dette vet og gjer de fleste pc-brukere, men det er kanskje ikke godt nok
utnyttai lese- og skrivepedagogikken enna? Espen Aarseth anbefaler betegnelsen ” bruker”
istedenfor ”leser” for & dekke de ulike aktivitetsformene man bedriver ved pc-en'®, mens
Kulbrandstad opererer med betegnelsen " leser-skriver”. Kanskje kunne vi bruke betegnel sen
"digital litterat”?

Stralende analyse — skriving i revers

Analytisk arbeid med litteraare tekster kan gjeres mer fysisk, eksperimentelt, lekent og
utforskende med skjermtekster enn med boktekster (det er mulig med kopieringsmaskin, saks,
lim, skriveredskap ogs3, men det er enklere og morsommere med pc). | tillegg til at dette kan
vage artige og spennende arbeidsformer, er min hovedbegrunnel se for disse arbeidsformene
retorisk: man skal analysere tekst ikke (ferst og fremst) for a fortolke og skrive en analyse, men
for at man skal forberede elevenetil selv & skrive samme type tekster som de leser. Gjennom det
analytiske arbeide skal man avlure forfatteren teknikker, strategier, virkemidler og knep som
man selv kan la seg inspirere og laare av.

En av de fremste og mest erfarne litteratene pa dette feltet er amerikaneren Jerome
McGann, som i Radiant textuality, Literature after the world wide web, Palgrave 2001, fored ar
falgende fire anal yseaktiviteter som egner seg godt ved pc-en: reordering, isolating, altering,
adding. Det er ikke sa vanskelig & gjenkjenne den klassiske retorikkens fire ordningsprinsi pper
her: adjectio, subtractio, transformatio, immutatio, eller altsa: legge til, trekke fra, flytte og bytte
ut. Retorikkens fire ordningsprinsipper gjenkjenner vi videre som de fire redigeringsprinsipper vi
kontinuerlig bruker nér vi skriver og bearbeider tekst pa pc. Dermed har vi igjen utfordra grensen
mellom lesing og skriving, ved at vi bruker de samme prinsippene ndr vi leser og analyserer som
ndr vi skriver. Siden McGann primaat arbeider med poesi, skal jeg ikke ga neamere inn pa hans
(sveaat spennende) opplegg, men heller antyde hvordan de fire retoriske ordningsprinsippene kan
anvendes p& Andersens eventyr og fortellinger (og for sa vidt alle episke tekster)*":

- Klipp ut ord, fraser, setninger som man synes er fine, artige, underlige osv fraen eller
flere fortellinger. Elevene leser hgyt det de har klippet ut (Formal: Elevene blir mer
sprakbevisste gjennom disolere og lytte til mindre spraklige sekvenser, og dette er selvsagt
spraklig materiale elevene kan bruke i egne tekster)

18 Det er litt overraskende at Schwebs og Otnes ikke trekker inn og reflekterer over denne sammenhengen i det

avd uttende didaktiske kapitlet i den ellers s utmerkede boka tekst.no.

Y Ingen av disse aktivitetene er litteraturpedagogiske sensasjoner; det eventuelt nye i dette er at jeg kaller det
"analyse” og ikke " aktiviteter”. Poenget her er at disse analyseoperasjonene lettere lar seg gjennomfere med digitale
tekster, og at elevene fysisk-konkret oppferer seg som skriver-leser eller tekstarbeider.
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- Laxreren klipper opp en fortelling og setter delene sammen i gal rekkefalge. Elevene skal
preve afinne den rette rekkefalgen (kan gjaresi grupper, sik at elevene sitter sammen og drefter
ulike forslag) (Formal: Elevene larer om hvordan Andersen komponerte fortellingene sine)

- Laaeren kopierer en hel, ukjent fortelling av Andersen, klipper ut en vesentlig scene eller
episode og ber elevene om afylle ut hullet (Formdl: elevene ma naarlese og analysere
fortellingen for & fylle ut tomrommet pa en mate som gjer at fortellingen henger sammen; alegge
inn gater eller ting elevene skal finne ut i det analytiske arbeidet, vil ofte virke motiverende)

- Laelevene falese begynnelse og slutt i en av fortellingene og samtal om hva som kan ha
skjedd i mellompartiet. Her ma man bruke fantasien og danne hypoteser. Klassen kan delesinn i
grupper, de ulike gruppene sammenlikner sine forskjellige forslag. Til slutt leses fortellingen
heyt av laareren og man sammenlikner klassens hypoteser og Andersens fortelling (Formal: &
laare noe om hvordan fortellinger bygges opp)

- Klipp ut farste setning i sd mange fortellinger som mulig (elevene velger forskjellige
fortellinger). Samtale om hvordan Andersen begynner fortellinger. Her kan lagreren ogsa gainn
pamin tekst , under ” Andersens formler”, og utfylle samtalen. (Formal: Elevene laaer ulike
mater innlede en fortelling, Andersens eventyr begynner sielden med " det var en gang”)

- Klipp ut siste setning i noen fortellinger (elevene velger forskjellige fortellinger). Samtale
om hvordan Andersen avslutter fortellinger. Her kan laareren ogsa gainn pa min tekst , under
" Andersens formler”, og utfylle samtalen

- Klipp ut alereplikker i én bestemt (eller et par) fortelling(er) for abli kjent med hvordan
Andersen bruker direkte talei fortellingene

- Klipp ut sekvenser der Andersen beskriver personer og samtal om hvordan Andersen
skildrer personer

- oSV

En stor pedagogisk fordel ved disse digitale analyseoperasjonene er at de er konkrete, fysiske
aktiviteter som det er lett adifferensierei forhold til ulike elevgrupper, og de er oppdragende i
forhold til hvordan man ber oppfare seg i tekst — som leser og skriver. Hvordan disse klippe- og
limeoppgavene skal regisseres, kan varieres ved at de enten styres av lagrer eller overlater deler
av det til grupper, at flere grupper samarbeider osv.

Gjennom disse analyseoperasjonene har elevene fatt ideer til hvordan man kan begynne,
bygge opp og avslutte teksten, de kan |&ne, sitere og etterlikne. Noe av materialet kan de
eventuelt lime rett inn i egne tekster. Dette kan danne utgangspunkt for tekstskaping bade i
sakprosa og skjgnnlitteratur. Nar elevene har skrevet tekster, kan man eventuelt utveksle tekster
med klasser andre steder i landet, p& hayere klassetrinn ogsa med danske skoleklasser.

Forberedelse til hgytlesning kan ogsa betraktes som en form for analyse, og her kan pc-en
vage et nyttig hjelpemiddel. Dersom man skal lese en tekst hayt for andre, er det en fordel om
man har starre skrift, linjeskift ved hvert punktum, og dobbel linjeskift ved avsnitt. Dette er det
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enkelt aredigere pa pc, og dessuten vil man gjennom denne bearbei dingsprosessen bli bedre
kjent med den teksten man skal framfare. Videre kan man skrive inn smainstruksjoner til seg
selv underveisi teksten om hvordan man skal framfaere teksten. Igjen far vi en naturlig kopling
mellom lesing og skriving, og kanskje kan dette virke motiverende for enkelte som kvier seg for
heytlesning. Uansett er det viktig at man tar hgytlesningen pa alvor, at den forberedes og at den
som skal lese opp gj@r seg bedre kjent med teksten. Daer det starre ganse for at det blir en bedre
opplevelse a hare pa.

Det kan kanskje se ut til at ndskal at litteraturarbeid skje ved skjermen®. Det er selvsagt
ikke meningen. Det er fortsatt viktig at man bruker litteraturen som kilde til ren opplevelse, til
stillelesning, haytlesning, som utgangspunkt for samtaler om eksistensielle sparsmal, at man
omformer teksten til dramatisering (her ogsa kan selvsagt pc-en vaare et fint hjelpemiddel i
omformingen av den episke teksten til replikker), som utgangspunkt for rollespill og andre mer
tradisjonelle arbeidsformer. Her som overalt ellers er det viktig & variere med ulike medier og
kommunikasjonsformer.

DEL I1

HC Andersen pa nett pa norsk
Til nd har vi kun oppholdt oss ved tekstnaare arbeidsformer (javi har veat nesten strengt
litteraturvitenskapelige!), men siden det her dreier seg om eldre litteratur, og om selveste
Andersen, vil det vaare naturlig ogsa a trekke inn dikteren og personen. Og her fins det enorme
mengder materiale og mye av hay kvalitet, men altsa det aller meste pa dansk. Enkelte vil
kanskje stille spgrsmdl ved nadvendigheten av alage enda et nettsted om HC Andersen, og da vil
jeg begrunne det med felgende:

- det aller meste er pa dansk

- det fins mye pedagogisk stoff (padansk), men det meste er forslag til ulike (mer eller
mindre tradisonelle og moderne) undervisningsopplegg, og lite av det er tenkt i forhold til
integrert og naturlig bruk av Internett og pc. Det aller meste kunne like gjerne vaat publisert i
hefteform

- det er svaat lite stoff tilpassa grunnskol eelever

Jeg har inntrykk av at Andersen er lite lest i den norsk skole™®. Vi har kanskje parkert Andersens
eventyr i den tidlige barndom fer skolealder, og det er synd, for Andersen har eventyr og

18 Jeg har selv prevd ut store deler av mitt pedagogiske HC Andersen-prosjekt i en 7.klasse uten bruk av pc, og
mange av de aktivitetene jeg foresldr i den didaktiske hyperteksten for laarere, er uten bruk av pc. Men i denne
artikkelen er jeg primaat opptatt av hvordan man kan benytte pc i arbeid med Andersens eventyr, fortellinger og
fabler.

19 Her skiller Norge seg franesten alle andre land. H.C. Andersens eventyr lesesi skoler over hele verden. Jeg tror
forklaringene p& hans fravaa i den norske skolen skyldes folkeeventyrenes sterke posision, at Andersen skrev sine
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fortellinger som har noe &si til mennesker i alle livssituasioner og aldre, og de fleste tekstene
hans kommuniserer pa flere nivaer, og kan leses bade naivt og subtilt. Elevene vil bli overrasket
nar de leser igjen eventyr som de har hert tidligere i barndommen fordi de vil se nye sider ved
fortellingene. Andersens eventyr og fortellinger tilherer verdendlitteraturen, og derfor er det sa
viktig at vi benytter anledningen til kunne lese den, med en viss hjelp, pa original spraket.

Med dette nettstedet ansker jeg alage et pedagogisk nettsted, primaat for bruk i skolen og i
studiesammenheng. Jeg Vil preve & utnytte mediets egenart i forhold til ulike pedagogiske
arbeidsformer som er aktiviserende, utforskende og eksperimentelle der pc og Internett inngar
som hensiktsmessige hjelpemidler som involverer bade laaer og elever, men det har ogsa vaat
viktig aikke binde seg opp til at alt skal skje ved pc-en. Flere av de morsomste gvel sene ma
gjeres uten pc, og for sdvidt er det ingenting i veien for at en lagrer kan skrive ut en del av stoffet
franettstedet (neppe alt) og bruke opplegget i papirverson.

Nettstedet er todelt, for laarere og elever. Det har vaat viktig for meg atrekke inn lagreren
som pc-bruker og lage egne sider for laareren, dlik at vi kan unnga at laareren kommer med boka,
leser og forteller, og deretter sender elevene ut pa nettet. For laarerne har jeg laget tre
hypertekster: en kunnskapstekst om HC Andersensliv, en om hans forfatterskap, og en
litteraturpedagogisk tekst med didaktiske refleksjoner og metodiske forslag. De egenproduserte
hypertekstene er rene verbaltekster som er hierarkisk strukturert (sdkalt " trestruktur”, se Schwebs
2001, s 73), og de bestdr av et mangvreringskart (innholdsliste) og noder (tekstside), der ingen
node er starre enn en skjermside slik at man i starst mulig grad skal slippe & métte skrolle (rulle).
L eseren kan selvsagt bevege seg fritt i hyperteksten, men mangvreringskartet anbefaler leseren
en bestemt rekkefalge.

Siden det skal vage et litteraat nettsted der utvikling av lesing, skriving og spréklig
bevissthet er overordnamal, vil det verbal spraklige vaare dominerende, og andre uttrykksformer
er bare blitt trukket inn i den grad de tjener det litteragre. Det har ogsa veat viktig & gjare
nettstedet oversiktlig og lett &mangvrere i, og at sidene skal vaare raske & laste ned. Mengden av
stoff (egenprodusert + linker til eksterne nettsteder) stiller brukerne fritt til varierte
undervisningsopplegg, men samtidig inviterer det egenproduserte stoffet til relativt regisserte
opplegg fokusert mot Andersens fabler.

For Amotivere elevenetil Againn i kunnskapsstoffet har jeg laget en quiz (sparrelek) som
krever at elevene har vaat eller tvinges gjennom de ulike kunnskapstekstene for & kunne svare
riktig. Jeg vil ogsa dpne opp for at elevene — og laarerne kan stille sine spersmdl, drefte og
samtale om HC Andersen gjennom interaktive verktgy som "faq”, forum og lignende.

Det fins ogsa et fellesomrade for larere og elever der de kan finne mange av Andersens
fabler i digitalt bearbeidede former.

eventyr i en periode da Norge arbeidet intenst med a distansere seg fra dansk kultur, og en populistisk skepsis mot
kunsteventyr.

41



Fabel-aktig lese- og skriveverksted

Det har ogsa vaat viktig at nettstedet blir et litteraturpedagogisk prosjekt som ivaretar
litteraturens egenart. Av litteragre og pedagogiske grunner gnsker jeg aforeta en radikal
avgrensning av de tekstene jeg vil hamed, nemlig til de sakalte fabler, dvs eventyr og
fortellinger der det ikke opptrer mennesker, men dyr, planter og dede ting som altsa da er utstyrt
med menneskelige evner og egenskaper. Av disseigjen vil jeg legge hovedvekten pa
tingeventyrene/tingfablene. Fablene utgjer ca. en firedel av Andersens eventyr og fortellinger
(ca. 40), og tingeventyrene utgjer ca. halvparten av disse igjen. Andersens fabler egner seg
relativt godt som skjermtekster fordi de er korte og kan leses " at one sitting”, og de er
overkommelige alese ogsa for dem som ikke leser sd godit.

Med fablene videreutvikler Andersen den gamle fabeltradisjonen, beholder noen elementer
(en kort, poengtert fortelling om dyr, planter eller ting som ender opp i en moral), og fayer til
nye. Noe av det mest nyskapende er i hvor stor grad Andersen lar dyrenes, plantenes og tingenes
fysiske egenskaper vaare formende for fenomenenes sosial-psykiske karakter: De kvakkende
ender skravler tankelgst i vei, stoppendlen har en mave av stal sa den tler en stet,
porselensfigurene er psykisk skrgpelige, tinnsoldaten er stram og standhaftig osv.

Andersen viser en formidabel evnetil &levendegjare, gestalte og personifisere dede ting,
insekter, planter og dyr, og han utnytter ofte pa overraskende méte tingenes fysiske egenskaper.
Det som utspiller seg kan ofte vaare helt banal e hendel ser, men fordi det skjer med ting eller
insekter, kan det virke uhyre komisk. At fenomenene ofte er innskrenkede, selvopptatte og jalete,
forsterker komikken. Andersen velger ofte fenomener som borgerlig betraktet er lavstatus, f.eks.
ekle insekter, filler og glasskar, og utstyrer dem gjerne med en voldsom, overlegen
selvbevissthet.

HC Andersens fabler egner seg utmerket som inspirasjonstekster for elevers skriving pa
alle nivaer, i mindre og sterre format, i kortere og lengre undervisningsopplegg. Fabelen er en
ganger elevene er fortrolige med fra barnelitteratur, folkediktning og tegneserier, og det er en
ganger som de fleste liker. Fabelen kan godt vaare kort (folkediktningens og Esops fabler kan
vage helt ned til en fem- til seks-linjers tekst), og det gjer den overkommelig for ale. Noen
elever vil helst bare skrive korte tekster, og her kan de virkelig fa utfolde seg i en minimalistisk
ganger.

Fabelen er en liten, avgrenset og oversiktelig sanger som kan gi elevene et sett med noen
spesielle virkemidler. A skrive innenfor en slik avgrenset, veldefinert sjanger virker ikke
hemmende pa elevenes fantasi og skriveutfoldelse, men vil tvert imot gi dem nyttig verktay a
arbeide med i skriveprosessen. En streng, bunden form vil ofte virke befordrende pafantasien,
dessuten vil de her f& Andersens fabler som modeller & etterlikne, som elevene selvsagt kan
kople opp til andre fabeltradisoner de kjenner.

Og dannelsen?
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Jon Hellesnes hevder i et essay (" Tankar om moral”, Samtiden nr 3, 1982) at det finsto former
for sosialisering: tilpasning og danning. Tilpasning dreier seg om en passiv overtakelse av
normer, konvensjoner og moral. Man stiller ikke spgrsmdl ved de normene man overtar. En
"danna’ person derimot stiller seg skeptisk sperrende til de normer og konvensjoner som
oppdrageren formidler. Men her kan ogsa oppdrageren selv veare med a styre i den ene eller den
andre retning, ved at oppdrageren inviterer eleven til drefting, undersgkelse og utpreving av
ulike normer og verdimanstre.

De klassiske fablene tilhgrer en tid da malet med oppdragelsen var klart og presist
formulert i et sett verdinormer som var sanksjonert av den styrende eliten. Fortellinger (fabler)
som ender i en entydig positiv moral eller moralsk advarsel, er en lukket fortelling som ikke
inviterer leseren til & drefte de valgene som er gjort i |gpet av fortellingen. Slike fortellinger
egner seg godt i en kultur der malet med oppdragel sen er tilpasning til den eksisterende orden.
Navil kanskje enkelte si at det er vel malet med oppdragelsen i enhver kultur, og det kan man pa
en méte si seg enig i, men man kan ogsa ta de ulike kulturer pa alvor, f.eks. var egen nétidige, og
henvise til hva som stér i laareplaner og andre offentlige dokumenter som skal styre undervisning
og oppdragelse. | L97 stér det bade i generell del og under norskfaget en rekke formuleringer
som entydig (!) peker i retning av danningsperspektivet, danning er til og med en egen dimensjon
av norskfaget.

H.C. Andersens tingeventyr®’, og mange av de andre fablene, er lystige, usentimentale
fortellinger som pa en poengtert, leken og uhgytidelig méte iscenesetter moralske konflikter og
dilemmaer uten &endei entydig moralisering. | disse tekstene holder Andersen opp et trollspeil
for ossdlik at vi kan le av oss selv og vare naameste. Her predikes ingen entydig moral, men
fortellingene tvinger osstil &tenke gjennom de valgene " personene” gjar og de perspektivene
"personene” har pa verden. Her fremstilles moralske defekter og sviktende selvinnsikt paen sa
dpenbart narraktig mate at leseren bryter ut i latter og vil kanskje, nar latteren stilner, ta sin egen
moral og selvinnsikt opp til ny vurdering. Hvem vil ikke gjenkjenne sin egen selvopptatthet og
arroganse i megte med tekannai " Thepotten”? Menneskelig darskap, forfengelighet, smalighet,
innskrenkethet og hovmod fremstilles pa en sa likefrem og vennlig-ironisk méte at leseren legger
ned alle sine forsvarsmekanismer og den selvkritiske refleksjonen kan kommei gang. Den
tvetydige slutten i fablene virker tankemessig stimulerende. Leseren er ngdt for atenke videre,
for fortelleren beroliger ikke leseren med en positiv, entydig slutt.

Andersens fabler har mange likhetstrekk med den klassi ske dannel sessjangeren framfor
noen, nemlig essayet. Bade essayet og mange av Andersens fabler kombinerer ofte fortelling og
moral paen slik mate at leseren blir stimulert videre til refleksjon og samtale. Hos de store

% Betegnel sen "tingeventyr” (dansk " tingseventyr”) er en sterkt innarbeidet begrep pa dansk, og derfor brukes det
her, men egentlig ville jeg ha foretrukket betegnelsen "tingfabel” fordi disse tekstene har sd mange flere fellestrekk
med fabelen enn med eventyret.
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essayistene Montaigne, Holberg og Vinje finner vi mange av de samme moralske og retoriske
strategier som i Andersens fabler:

- argumentasjon gjennom anekdoter og korte, poengterte fortellinger

- selvreflektive tekster og personer (bade hos Holberg og Andersen mgter vi personer som
er selvreflektive pa en selvhaytidelig, innskrenket mate; noe som blir utrolig komisk og lagrerikt)

- reflekgjonen skjer oftei strid med andre representative sosial e karakterer

- ironien, smilet og latteren ligger alltid og lurer i vannskorpa

- essayisten tar utgangspunkt i "doxa’, dvs allment utbredte oppfatninger som essayisten sa
framviser uholdbarheten ved. Andersen bruker typiske sosiale karakterer, sosiale sterotypier,
som nettopp representerer "doxa’ og som Andersen lar snakke og handle pa en s& vanvittig méte
at de avslgrer seg selv

- fortelleren i Andersens fabler og essayisten gér i dialog med leseren og skaper inntrykk
av en dlagsintimitet i kommunikasjonen

- essayet og mange av fablene til Andersen har dpne slutter som stimulerer leseren til selv &
tenke videre

Andersens fornyelse av fabeltradisonen egner seg derfor utmerket som tekster i en moderne,
danningsorientert pedagogikk. Med et "fabel-aktig” skriveverksted kan man la elevene utfordre
hverandre filosofisk gjennom fortellinger, der man veksler mellom lesning av Andersens fabler,
samtaler om disse, skriver egne fabler og drefter moralen i hverandres fabler. Noen vil sikkert
ogsa bli fristet til & skrive mer essayistiske, resonnerende tekster uten fabeltayset, men alikevel
med et glimt i gyet. Det trenger moralen for at den ikke skal tynge oss helt ned i moraliserende
gravalvor, noe som er en fallgruve bade for store og smd, unge og gamle.

Og hvaer samoralen og fallgruven i dette? Nei, det f&r det bli leserens oppgave & finne ut
av. Vi far heller sette var lit til at nettstedet finner n&de for urtekremmerdrengens kritiske blikk —
og at kanskje en og annen " fritidspedagog” som sitter og kjeder seg og surfer rundt pa nettet,
tilfeldigvis treffer akkurat her, og lar seg fristeinn i Andersens fabel-aktige tekster.

Det er upedagogisk og umoralsk a kaste ut " fritidspedagoger”, de er allerede langt nok ute.
Dannede pedagoger og fagformidlere ma heller friste dem tilbake til klasserommet med strélende
web-steder der utei det virtuelle rommet. Sdkan vi heller kaste ut lareboka og derigjennom
utfordre forlagenes ofte pengestyrte pedagogikk og malgruppemas. Se det — sa ble det en moral
alikevel, da.
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Aud Jorun Lillevold, Elin Torp, Brit Ulseth, Steinar @ystad

Engelsk og IKT

— motivason og sprakutvikling ?

Sparsmalet om hvordan elevenes motivasjon kan stimuleres til & bruke engelsk aktivt er et
sentralt spersmal for mange engelsklagere fordi motivasjon og sprakutvikling er to sider av
samme sak. Dette var utgangspunktet for pilotarbeidet som presenteresi denne artikkelen.

Malet med arbeidet var & utforske bruken av datamaskin for & stimulere elevenes
motivasjon til & benytte engelsk aktivt skriftlig og muntlig. Fokus ble satt pa skriftlig engel sk,
men ogsa andre aspekter ved sprakinnlagingen, som lytte til, lese og snakke engelsk var viktige
deler av arbeidet.

Arbeidet ble utfart i skoledret 2003-2004 som et samarbeid mellom elever og lagrere pa
sméskole- og mellomtrinnet ved to Halden-skoler og studenter og laarere ved Engel skseksjonen,
Avdeling for lagerutdanning, Hagskolen i @stfold.

Engelskfaget og L 97

Et av hovedpunktene i planen for engelsk i Laereplanverket for den 10-arige grunnskolen (KUF
1996), heretter omtalt som L 97, er at opplagingen (sammen med opplagingen i andre sprakfag,
salig norskfaget) skal resulterei utvikling av sprakbevissthet og ekt spraklig kompetanse:

Arbeidet med & styrke elevenes totale sprakkompetanse er en felles oppgave for
undervisningen i alle sprékfagene. Derfor er ma og tilneamingsméter i sprakfagene sett i
sammenheng. Slik bygger morsmalsfaget og fremmedsprakfagene pa et felles spréksyn der
sprakopplaging ikke bare er ferdighetstrening, men ogsa dannelse, sosialisering og
utvikling av sprék- og kulturbevissthet.

Behovet for 8 kommunisere pa engelsk gker stadig, badei privatlivet, i utdanning og i
arbeidslivet. Gode engel skkunnskaper setter elevene bedre i stand til a orientere seg i
medie- og informasjonssamfunnet og til & skaffe seg direkte innblikk i forhold som er av
betydning for deres liv. Kunnskaper i sprak gjer elevene bedre rustet til & bruke
informasjon pa en uavhengig, kritisk og konstruktiv méte. De allmenne kravene til bredere
og bedre sprakkyndighet skjerpes. (L97:223)
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Et annet hovedpunkt er fokuseringen pa elevenes tekstproduksjon, muntlig og skriftlig.
Dette punktet er naturlig nok naat knyttet sammen med utvikling av sprakbevissthet og
sprékkompetanse. | innledningen stér det bl.a. ” engelskfaget bygger pa den viten om tekst som
elevene har med seg framorsmalsopplagingen” (L97:223). Videre sies det

Engelsk er ogsa et opplevelsesfag. Det skal legges vekt pa skapende virksomhet der blant
annet drama og musikk far en naturlig plass. Elevene skal bruke spraket til & produsere
egne muntlige og skriftlige tekster som kan vises fram for andre. Dette er tekster i vid
forstand og omfatter bade muntlig og skriftlig sprékbruk. Det legges vekt pa den estetiske
utformingen av lagestoffet som elevene meter, og det de selv lager. (L97: 224)

| hovedmomenter for 1. klasse kommer dette til uttrykk bl.a. som: ”| opplaaringen skal elevene
oppleve engelsk gjennom flere medier, bruke bilder og tegninger som kan hjelpe dem til &leve
seg inn i tekstene de meter, here utdrag av barnebgker.” (L97:226) Ogi 7. klasse: |
opplaaingen skal elevene bruke tekster som forbilder for og inspirasion til egen tekstskaping og
arbeide med a utforme muntlige og skriftlige tekster.” (L97:229)

Et tredje hovedpunkt gjelder de mulighetene som moderne informasjonsteknologi kan gi:

| nformasj onsteknol ogien dpner for andre og nye méater & arbeide med spréket pa. Den kan
gjere det mulig for elevene ddeltai levende spraksamfunn ved at de kan kommunisere pa
engelsk med mennesker fra store deler av verden. Diverse programvare, bl.a.
multimedieprogrammer, er ogsai stadig utvikling. Ved sin form innbyr teknologien til
selvstendig laging gjennom nysgjerrighet og utforskning. (L97:224)

Alleredei 1. klasse " skal elevene oppleve engelsk gjennom flere medier” (L97:226), og i
hovedmomenter for 2. klasse sies det: ”| opplagingen skal elevene lese og skrivei egen takt,
f.eks. bildetekster og ordbilder, og leke med dataprogrammer med engelsk tekst” (L97:227).

Denne presiseringen er fulgt opp pa mellomtrinnet: ”...bruke tekstbehandling og arbeide
med dataprogrammer” (5. klasse, L97:228), ”...bruke informasjonsteknologi ...” (6. klasse,
L97:229).
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IKT —hvorfor det?

Ordet teknologi er benyttet gjentatte ganger i den generelle delen av L97, ordet
informasjonsteknologi opptrer farste gang i delen som presenterer prinsipper og retningslinjer for
opplaaingen i grunnskolen:

Opplaginga skal medverke til at elevane utviklar kunnskap om, innsikt i og holdningar til
utviklinga av informasjonssamfunnet og informasjonsteknologien. Elevane bar utvikle
evne il &kunne nytte el ektroniske hjelpemiddel og medium kritisk og konstruktivt og
som praktisk reiskap i arbeidet med andre fag, tema og prosjekt. (L97:78-79)

| kjglvannet av L97 kom det farst en I T-plan for perioden 1996-99, avlgst av IKT i norsk
utdanning — Plan for 2000 — 2003 (KUF 2000). Denne planen har falgende malformulering:

IKT i utdanningen skal bidra organisatorisk, faglig og pedagogisk til et utdanningssystem
som utvikler og utnytter IKT som fag og som utnytter fullt ut de muligheter IKT gir i
undervisning og laging, ik at den enkeltes og samfunnets kompetansebehov
imgtekommes. (KUF 2000:9)

Den ferste handlingsplanen fokuserte pa den nye teknol ogien som sadan og hadde som hovedmal
autvikle den enkeltes personlige ferdigheter. Den nye handlingsplanen har mer fokus pa
kommunikasjonsaspektet ved den nye teknologien og at denne teknologien i stor grad er et
verktay. Dette uttrykkes bl.a. ved at IKT i utdanningen skal bidratil " nye samarbeids-, arbeids-,
lagings- og vurderingsformer, nagionalt og internasjonalt.” (KUF 2000:9)

Til véart formdl var det uinteressant a forholde seg til den delen av malformuleringen som
gjelder IKT som fag. | et kommunikasjonsfag som engelsk er det viktig & hafokus paat IKT er
et hjelpemiddel som kan gi muligheter i undervisning og laaing pa linje med andre hjelpemidier.
| sin diskusjon om og presentasion av IKT i engelskfaget gjer Harboe (1999) et poeng av a
minneom at K’en i IKT stér for kommunikasjon. Dette er helt i trdd med vére synspunkter. Det
handler om & kommunisere, og det handler om at IKT primaat er et redskap. Det kan imidlertid
vise seg at den nye teknologien etter hvert kanskje kan bli et bedre verktay i
fremmedsprakinnlagingen enn andre verktay hittil har veat. Eller for si det pa en annen méte:
Hvakan IKT tilfgre innlagingen av et fremmedsprak som ikke andre verktgy kan? Vi gnsket afa
belyst dette spersmalet ved hjelp av aktiviteter som ble planlagt for tre skoleklasser (en 1. klasse
og to 7. klasser) skoledret 2003-2004.
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Problemstilling og méalsetting

Med utgangspunkt i de faringene som ligger i L 97 formulerte vi falgende problemstilling og
malsetting: " IKT som et verktgy i innlagingen er et sentralt aspekt i L 97. Hvordan kan dette
verktayet tasi bruk for & stimulere elevenes motivasjon til & bruke engelsk, skriftlig og muntlig?’

Malet var & gke motivasjonen ved & bruke nye innfallsvinkler i sprakopplaaingen og derved
bidratil gkt utvikling av sprékbevissthet og spraklig kompetanse.

Hvordan arbeidet ble forberedt og planlagt

Som nevnt i innledningen var dette et samarbeid mellom elever og laaere ved to barneskoler i
Halden (Berg og Laby) og studenter og laarere ved Engel skseksjonen pa laaerutdanningen ved
Hegskolen i @stfold. De involverte grunnskolelagrerne, to pa Berg, én pa Laby, var pa det
tidspunktet arbeidet startet, samtidig videreutdanningsstudenter pa et nettbasert kursi engelsk
ved hggskolen, og en del av deres arbeid pa dette studiet var adeltai samarbeidet med
Engelskseksjonen. Dette samarbeidet bestod bade i & vaare samarbeidspartnere for

Engel skseksjonen og veiledere for engelskstudentene i deres tre praksisuker, én i hastsemesteret,
to i varsemesteret. Pa den méten ble ogsa studentene knyttet til samarbeidet.

Som engelskfaglig tema for arbeidet ble " Reading in the Classroom” valgt. Dette er et
paraplytema som kan favne vidt og inkludere mange forskjellige aktiviteter i klasserommet paen
sik méte at bade det alyttetil, lese, snakke og skrive engelsk kan integreresi et
undervisningsopplegg.

Man snakker gjerne om aktiviteter far, underveis og etter selve lesingen av for eksempel en
barnebok. Elevene kan fer lesingen starter bli oppfordret til a gjette handlingen ved & se pa
bilder, eller gjette hvatittelen sier om boka. En underveis-aktivitet kan vaare afinne ut hvor
mange personer det er i boka, eventuelt skrive om det man har funnet ut, eller lete fram en
spesiell handlingssekvens. En etter-aktivitet kan vaare & lage en plakat, lage sin egen tekst, eller
dramatisere deler av eller hele handlingen. Det er legio muligheter for & bearbeide teksten.

For laarerne pa Berg og Laby, som skulle planlegge, gjennomfere og evaluere et
utviklingsarbeid som del av sitt eksamensarbeid, var dette et arbeid som ville strekke seg over
sterstedelen av hgstsemesteret 2003. For engel skstudentene var ” Reading in the Classroom” et
temafor de tre praksisukene som skulle gjennomferes pa Berg og Laby skoler med de tre
involverte laaerne som veiledere.

Deto laarerne pa Berg hadde tatt videreutdanningsstudiet IKT for lagrere og hadde derfor
god innsikt i pedagogisk bruk av IKT.

Tabellen nedenfor viser milepeler i forberedel sen og planleggingen 2003-2004. Deretter
falger kommentarer til noen av framdriftspunktene.
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Tabell 1: Fremdriftspunkter

Tidspunkt |Tema Ansvar/deltakere
Juni 2003 Overfering av datamaskiner fra Lager pABerg
heggskolen til Berg og Laby.
Juni Gjennomgang av studieplanen for Engel sksekgonen
engelsk med siktemdl: Vitalisering av
mulighetene IKT kan gi som
hjelpemiddel i engelskundervisningen
ut framaenei L 97.
August Gjennomgang av skolenes &rsplaner | Laarerne pa Berg og L aby
for de aktuelle klassene for &
samordne disse planene med
hagskolens semesterplaner.
3/9-5/9 Studiereisetil Larvik kommune for & | Engelskseksionen og laarerne pa Berg
hare om deres erfaringer med IKT- og Laby
satsingen i skolen.
11/9, 16/10, | Timeplanlagte timer i studentenes Lagerne paBerg og Laby
27/11 semesterplan for a forberede
studentens farste praksisuke og deres
utviklingsarbeid (" Reading in the
Classroom”).
14/11 Class Fronter-kurs for studenter og Engelskseksjonen og laaerne pa Berg
laarere med innleidd kursholder. og Laby
Uke 47 Studentenes farste praksisuke. Lagerne paBerg og Laby
Desember En dags oppfalgingsbesgk pa Berg og | Studentene
L aby.
27/1 2004 Lagrerne pa Berg og Laby leverer Lagrerne paBerg og Laby
rapporten for utviklingsarbeidet
" Reading in the Classroom”
(eksamensarbeid pa det nettbaserte
studiet).
29/1,26/2, | Timeplanlagte timer i studentenes L aarerne paBerg og Laby
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18/3 semesterplan for & falge opp arbeidet i
hastsemesteret, forberede studentenes
to gjenvagende praksisuker og falge
opp deres utviklingsarbeid (" Reading
in the Classroom”).

Uke 10 og 11 | Studentenes praksisuker i Lagrerne pa Berg og Laby
varsemesteret.

2/4 Studentene leverer sin rapport om Studentene
praksisukene og utviklingsarbeidet.
(eksamensarbeid).

20/4 Oppsummerende mgte — og veien Engelskseksionen og larerne pa Berg
videre? og Laby

Overfaring av datamaskiner fra hagskolen til Berg og L aby

Et springende punkt for gjennomferingen av arbeidet var hvorvidt skolene ville ha et tilstrekkelig
antall datamaskiner tilgjengelig for at opplegget skulle vaare praktisk mulig. Det viste seg snart at
Halden kommune hadde lite & bidra med, selv om det stod maskiner lagret som bare ventet pa a
bli installert pa skolene. Darlig kommunegkonomi var en av forklaringene.

Fordi det pa hagskolen stod flere ubrukte maskiner som skulle transporteres bort i
forbindelse med temming av lokaler far byggearbeider, fikk Berg og Laby skoler tilbud om a
hente noen av disse for om mulig &fa satt dem opp og gjort dem bruksklare. Denne ordningen
fungerte brafor den ene av skolene, sik at elevene der ved skolestart hadde rimelig god tilgang
pamaskiner. Ved den andre skolen var det problemer med afa dettetil i hgstsemesteret, men et
stykke ut i varsemesteret |gste det seg ogsa for denne skolen.

| forordet til ICT, Pedagogy and the Curriculum (Loveless og Ellis 2001) diskuterer
Stephen Heppell holdninger til atai bruk IKT i skolen. Han sier blant annet:

The ICT resources that were once found in school classrooms were initially cutting edge:
people broke into schools to steal computers. Now, of course, they regard schoolsas a
place to dump outdated ones and we must look elsewhere for indicators of the impact that
new technology might have on an organisation or institution.
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Overfaringen av maskiner til Berg og Laby kan nok seesi et dlikt lys; for hagskolen var det
utrangerte maskiner, men for disse to skolene var de et brukbart tilskudd til en liten maskinpark.
For oss var det primaat et spersma om afinne en Igsning pa et akutt behov, og disse maskinene
frahggskolen var et stykke pavei en lgsning pa det som skulle vise seg abli en serie av tekniske
utfordringer.

Det er nok dessverre langt igjen til norske skoler i sin aminnelighet har god nok dekning
av maskiner, selv om Norge kommer relativt godt ut i en undersekelse gjengitt i handlingsplanen
for 2000-2003 (KUF 2000: 7-8). Denne undersgkelsen viser at det pa barnetrinnet er 12,6 elever
per tilgjengelig maskin (i realiteten maskiner tilgjengelig for elever og laarere) i Norge, mens det
i Canada (patopp) er 8,1 elever per tilgjengelig maskin og pa Kypros (pa bunn)183.
Undersgkelsen er utfert i 1999. Nar det gjelder barnetrinnet pa fylkesniva kommer @stfold
darligst ut, med 19,1 elever per tilgjengelig maskin, mens Hordaland ligger pa topp med 9,7
elever per tilgjengelig maskin. | denne oversikten er det snakk om tilgjengelige datamaskiner for
elevene. For ungdomstrinnet i @stfold er situagonen imidlertid noe bedre (11,9 elever per
maskin), og for videregaende skole relativt god (3,8 elever per maskin).

St.meld. nr 24 fastslar at kommuner og fylkeskommuner har ansvaret for blant annet
innkj@p og organisering av utstyr og programvare. Med en trang kommunegkonomi kan det ta
lang tid fer alle norske barneskoler er godt utrustet med maskiner og programvare.

Studieplanen for engelsk

Med bakgrunn i det som siesi L 97 om at "informasjonsteknol ogien &pner for andre og nye
mater a arbeide med spraket pd’ har det i flere & vaat eksperimentert med bruken av IKT i den
fagdidaktiske og den spraklige komponenten i engelskfaget pa laarerutdanningen. Béde
pedagogisk programvare og CD-ROM beregnet for bruk i skolen har blitt vurdert og klassifisert
av studenter. Likeledes har de prevd e-post som kommunikasjonskanal i korrespondanse med
studenter i andre land, og de har ogsa benyttet Internett som kilde til ulike oppgavetyper.

Med tanke pa samarbeidet som na skulle etableres, og ut fra de gunstige erfaringene
Engel skseksjonen hadde hastet fra det nettbaserte studiet som laaerne pa Berg og Laby holdt pa
med, var det nagliggende & vurdere en annen form for kommunikasjonskanal, nemlig en
laaringsplattform. Vi hadde erfart at kommunikasjon viaen dik plattform kunne bidratil en
laaringseffekt som verken klasseromsundervisning eller kommunikasjon ved hjelp av e-post
kunne gi. En lagingsplattform gir lareren muligheten til avaaei et virtuelt klasserom sammen
med studentene uavhengig av tid og sted, og kontakten kan skje nér det passer best for avsender
og mottaker. Dette gjelder kontakten bade mellom student og laarer og mellom student og
student. Dessuten kan laareren hele tiden ha oversikt over aktivitene som foregdr via plattformen
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og pa den méten ha muligheten til & f@lge bade den enkelte student og grupper av studenter
tettere opp.

Arsplanene p& Berg og L 8by

Detre involverte laerne var ale svaat motiverte for atai bruk nyeinnfallsvinkler i sin

engel skundervisning med fokus pa at IKT kunne vaare et mer nyansert hjelpemiddel enn
tidligere. De planla et opplegg for sine respektive klasser ut frato sentrale malsettinger i L 97:
Elevene skulle stimulerestil & bruke mer skriftlig og muntlig engelsk, og til & dele produktene
sine med hverandre.

Pa Berg og Laby var det snakk om en 7. klasse pa hver av skolene, i tillegg en 1. klasse pa
Berg. Det métte naturligvis planlegges svaatt forskjellige undervisningsopplegg for de to
trinnene.

For & gjere " Reading in the Classroom” meningsfyllt i 1. klasse, ble "reading” definert som
det & oppleve spréket p& ulike méter. A lese og skrive engelsk er uinteressant pé det klassetrinnet
fordi de fleste barnaikke engang er fortrolige med bokstavene pa morsmalet og fordi de kan bare
noen ganske fa engelske ord. A bli lest hayt for er en méte & f& en faling med hvordan engel sk
hares ut, og ved & se patekstene vil de kunne fa en viss fgling med hvordan spraket ser ut. Men
de fleste er heller ikke fortrolig med skriftlig norsk, slik at de ikke vil ha noe & sammenligne
med.

For a stimulere interessen deres for alaae engelsk er det viktig tai bruk et stort utvalg av
laaremidler og aktiviteter, og det er av stor betydning at de fleste aktivitetene inkluderer
bevegelse og stimulerer ulike sanser. Derfor ble leker, sanger, rim og regler viktigeinnglag i
engel skundervisningen, sammen med maskotene Annie og Peter fra Y ork, (som selvfglgelig ikke
kunne noe norsk).

For deto 7. klassene ble det for hastsemesteret lagt planer for produksjon av tekster,
tegneserier og animasjoner, skjermbaserte presentasjoner i klassen og utlegging av disse pa
websider, alt med basis i engelske barnebgker. For varsemesteret ble det lagt planer for
aktiviteter ved hjelp av en lagingsplattform.

Studiereisetil Larvik

Som en del av planleggingen og var egen kompetanseoppbygging gnsket vi a foretaen
studiereise til en kommune som var langt frammeinnen IKT i skolen. Valget falt pa Larvik
kommune, som har laget en systematisk plan for anskaffelse av utstyr og gjennomfering av
opplaging av laaere og pafalgende integrering av IKT i klasserommet. Vi ble svaat velvillig



mottatt og fikk en grundig innfaring i kommunens IKT-satsing i skolen. Vi besgkte ogsato
skoler og fikk blant annet demonstrert bruken av laaringsplattformen Class Fronter i en
engelsktimei 6. klasse.

Elevenei denne 6. klassen brukte Class Fronter som den naturligste ting av verden til &
kommunisere med hverandre pa engelsk og til & gjere en skriveoppgave for innlevering etter
timen. Maten de turnerte dette hjelpemidlet pa, var sd overbevisende at vi gjerne ville preve det
ut med de to 7. klassene pa Berg og L aby.

Vi henvendte oss derfor til Fronter AS med foresparsel om afa benytte en lisensrimelig i
skoledret 2003-2004 og fikk tilbud om ett ars gratis prevelisens som inkluderte bade
Engelskseksionen (lazrere og studenter) og laarerne pa Berg og Laby med sine klasser.

Studentene som samar beidspartnere

Pa samme mate som laarerne hadde ” Reading in the Classroom” som tema for sitt
utviklingsarbeid i det nettbaserte studiet, var dette temagt ogsa studentenes temai de tre
praksisukene deres. Arbeidet ble grundig forberedt i samarbeid med de tre laarerne bade i hast-
og varsemesteret ved at lagerne og studentene mettes regelmessig gjennom hele studiedret.
Studentene ble fordelt mellom laarerne pa det farste mgtet 11/9, og de tre gruppene arbeidet
deretter sammen slik det er skissert i tabell 1. Alle de tre studentgruppene bidro pa en god og
konstruktiv mate i |gpet av de tre praksisukene sine og har i sterre eller mindre grad deltatt
sammen med elevene i sine respektive klasser i noen av aktivitetene som er vist i tabell 2. 1 den
videre diskusjonen i denne artikkelen blir studentenes ulike bidrag ikke ytterligere kommentert.

|KT-aktiviteter p& Berg og L aby skoledret 2003-2004
Planlagte aktiviteter 2003-2004

Tabellen nedenfor viser planlagte aktiviteter i de tre klassene. Deretter falger larernes
kommentarer og refleksjoner.
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Tabell 2: Planlagte aktiviteter.

7. klasse Berg
Leerer: Steinar dystad

7. klasse L aby

Leerer: Elin Torp

1. klasse Berg

Leerer: Aud Jorun Lillevold

17 elever 25 elever 25 elever
Planlagte IKT- Tekstbehandler for &lage | Tekstbehandler for & | Story Maker, en CD-ROM som gjer det
aktiviteter tegneserier, skuespill og | skrive brev til en mulig & lage egne animasjonsfortel linger
hastsemesteret andre typer tekster basert | venn for &fortelle med talei bildeboks form. Barnakan gafra
2003 padiverse barnebaker, om ei bok. side til side pa skjermen og gjenta teksten.
;r;?tw!duelt_ 091 gruppe, Planlegger en bok om Annie og Peter,
einn bilder i teksten, °
SRR klassens maskoter (handdukker).
lagre arbeidet i riktig [lustrasjoner fra Story Maker til bruk i
mappe, skrive ut og Memoarsj- " y
presentere arbeidet for y-spifl.
hverandre.
Dramatisering av noen av | E-postmeldinger til | Programmet Muzzy —
tgkst_ene_, filmes av lager, 7 klasse pa Berg for http://www.cyberbook.no. Forutsetter i stor
visning i klassen. afortelle om . -
. grad lese- og skriveferdigheter, men deler
arbeidet. . . o o
som en kan klikke seg inn pa og fa ordet
lest hegyt, kan benyttesi 1. klasse.
E-postmeldinger til 7. Nettstedet
klasse pa Laby for & http://www.bbc.co.uk/chbeebies/tikkabilla
fortelle om arbeidet. inneholder enkle sanger, fortellinger, leker,
vaakart mm. God lydkvalitet, gode
muligheter for & ”oppdage hvordan
engelsk sprék lyder”. Med litt forberedelse
vil elevene kunne fglge med pa
fortellingene og deltai noen av lekene.
Vagkartet falges opp med
http://www.bbc.co.uk/weather/ for & finne
ut hvordan vaaet er i York, hjemstedet til
handdukkene Annie og Peter, klassens
maskoter.
Planlagte IKT- Innfaring i bruk av Class | Innferingi bruk av | "English week” i en av studentenes
aktiviteter Fronter: loggeinn, finne | Class Fronter: logge | praksisuker.
véarsemesteret fram til riktig rom, lage & |inn, finne fram til
2004 kjenne de ulikeikonene, | riktig rom, lazre &

lage nye mapper. kjenne de ulike

ikonene, lage nye

mapper.
Skrive et kort bokreferat | Skrive et kort Oppfalging av vaakartet (nettadresse
ogleggedeti bokreferat og legge | ovenfor) med sammenligning av vegret i

Diskusjonsrommet.

deti
Diskugionsrommet.

Y ork og Halden.

Kommentere hverandres
referater, ogsa referater fra
elever paLaby.

Kommentere
hverandres referater,
ogsareferater fra
elever pa Berg.

For ikke & overskride &rstimetallet for
engelsk for mye, mavi etter hvert naye oss
med "in-puts’ i morgensamlinger og
spontant i |gpet av dagen.

Skrive en kort biografi om
en kjent person og legge
deni Innleveringsrommet.

Eventuell utforskning av nye CD-ROM i
Ieketida hvis det tekniske fungerer.
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Skrive et lite dikt om
véren og legge det i
Innleveringsrommet.

L aererneskommentarer og reflekgoner

Steinar Pystad, 7. klasse Berg:

Skolen hadde fra starten av skoledret nok maskiner til at alei klassen kunne arbeide samtidig.
Imidlertid ferte en lang rekke tekniske problemer til mange forsinkelser — og frustrasjoner — i
arbeidet. Det kunne for eksempel ta flere dager afa skrevet ut tegneseriene, som fordi det var
teknisk problematisk &falaget rammer, i stedet bleillustrerte fortellinger. Det var vanskeligheter
i ett sett med afalogget seg pa, lagre, skrive ut, setteinn bilder.

Alleforsinkelsene farte naturlig nok til at selve temaet for arbeidet, " Reading in the
Classroom”, fikk mindre tid og oppmerksomhet enn det ellers ville fatt. Men alle forsinkelsene
og frustrasjonene il tross, det & bruke IKT som hjelpemiddel viste seg & vaare svaat motiverende
i arbeidet med alage skriftlige og muntlige tekster. Som helhet ble dette en stor og morsom
opplevelse for laer og elever og en inspirasionskilde til det videre arbeidet i varsemesteret.

Vi tok i bruk Class Fronter i varsemesteret: Elevene fikk utdelt sine brukernavn og
passord, og vi startet med hvordan man logger seg inn, finner fram til riktig rom og hva de
forskjellige knappene var og hvordan man lager nye mapper.

Deretter startet elevene med den ferste oppgaven: Skriv et kort bokreferat og legg det inn i
" Diskusionsrommet” . Jeg hadde pa forhand laget en ” Bokreferatmappe” hvor elevene laget en
mappe med sitt eget navn og la sitt referat inn i denne.

Det neste de gjorde, var a kommentere hverandres referater. Dette resultertei utrolig
motiverende og hyggelige meldinger med forskjellige " smileys’ som ble sendt og besvart.

| denne oppgaven hadde ale tilgang til hverandres arbeider, men det var fatilfeller hvor
kommentarer havnet feil. Vi hadde ogsa noe kontakt med Laby skole hvor elevene var lagt inn
som brukere av det samme rommet. Noen kommentarer kom fra dem, men pa grunn av
misforstael ser angdende hvilke mapper som skulle brukes, ble det noe rot i denne delen.

Vi opererer med "tynnklienter” og Open Office pa Internett — ndr det gjelder elevnettet
ligger alt pd kommunens server — og dette skapte en del problemer for elever som ikke ble
ferdige med referatet pd en time. Vi fant ingen lasning pa hvordan de skulle lagre arbeidet sitt for
& fortsette neste gang uten & métte lage et nytt innlegg i diskusjonsrommet. Vi improviserte og
gikk veien om Wordpad, men dette var altfor tungvint til at det kunne fungere i
oppgaveinnlevering.
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Det var natid for &forsgke seg pa” Innleveringsrommet”. Stor var lettelsen da jeg oppdaget
at Class Fronter har sin egen tekstbehandler hvor man kan lagre, dpne og fortsette som i en annen
tekstbehandler pa en maskin med harddisk. Vi gikk igjennom hvordan dette gjgres med elevene,
og safikk de beskjed om hvilken frist som var satt for oppgaven og at den métte inn innen denne
fristen. Oppgaven var a skrive en kort biografi om en kjent person pa engelsk.

| denne oppgaven forsgkte jeg & fokusere pa det & lage sine egne setninger. Dette viste seg
avaze vanskelig i praksis. Det virket som om elevene ble s bundet av kilden (i dette tilfellet
hovedsakelig laaeboka), at de glemte dette. Davi nylig hadde hatt om Florence Nightingale og
Walt Disney, valgte mgjoriteten disse personene. Denne gangen var det bare jeg som lainn
kommentarer til oppgaven, hos noen rakk jeg ogsa & kommentere flere ganger. Jeg lainn en
sluttkommentar med karakter — elevene hadde spurt om & fa det noen ganger. Dette fungerte bra,
og elevene var ivrige etter afalov til &logge seg inn etter at jeg saat vurderingen var klar.

Diktoppgaven ble gitt far jeg dro til Spania, der jeg skulle vaare en uke. Planen var at
elevene skulle vaae pa datarommet pa et bestemt tidspunkt og legge inn sine dikt mens jeg skulle
sitte pa en internet-café og kommentere. Ved siden av aveksle pa sanger, villejeg vise at ved &
bruke virtuelle klasserom pa Internett, kunne vi like gjerne kommunisere mellom Spania og
Norge som mellom Laby og Berg. Denne oppgaven ble ikke utfgrt da den vikaren som ble satt
inn for meg, ikke var den jeg hadde avtalt med paforhand. Personen som ble satt inn behersket
ikke bruken av datamaskinene og Class Fronter. Jeg vil forsgke & gjare en lignende oppgave ved
en senere anledning, kanskje i forhold til en vennskapsklassei et annet land.

Mine erfaringer hittil er at Class Fronter fungerer veldig bra. Elevene er godt motiverte og
finner lett fram i rommene. Jeg savner muligheten til & hatykke klienter med vanlig MS Office
pakke dlik at elevene slipper @ mete andre tekstbehandlere, regneark og presentasjonsverktgy enn
det som er vanlig pa de aler fleste hjemmemaskiner.

Det er helt klart at bruken av datamaskin stimulerer motivasjonen til & arbeide med engelsk.
Det & kunne hente informasjon pa nettet, kommunisere med andre og produsere et tydelig, lesbart
produkt farte til et hayere aktivitetsnivai klassen. Ofte kom elever og spurte om de kunne fa
skrive pa oppgaven sin eller " ga pa nettet” nar de hadde ledig tid. Selve skriveprosessen virket
det heller ikke som om de syntes var et ork.

Ved at motivasjonen gkte og ved at vi arbeidet med forskjellige gangere, merket jeg
tydelig at den spraklige kompetansen i klassen ogsa gkte.

| perioden da de kommenterte hverandres arbeider, syntesjeg at tonen i klassen ble enda
mer positiv. Det at elevene blir trygge p& hverandre og fokuserer positivt pa hverandres arbeider
tror jeg ogsa bidrar til utvikling av spraklig kompetanse. Ved a bruke datamaskin i denne
prosessen er det mulig & skape naarhet i tid og " det virtuelle rom” i forhold til presentasjon og
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evaluering, og denne naaheten ser ut til & haen positiv effekt bade pa motivasjonen til & arbeide
med tekster og pa resultatet av arbeidet.

Elin Torp, 7. klasse L &by:

Utgangspunktet og malet var & benytte PC som et tillegg til tradisonelle laremidler
(bok/CD/arbeidsark) for & gke motivasionen til alazre engelsk. Jeg ansket & vise elevene at dette
ogsa er et arbeidsredskap og ikke bare spill og moro.

| min klasse hadde vi ikke hatt saalig tilgang pa PC tidligere i engelskundervisningen, og Vi
syntes derfor at dette skulle bli ekstra kjsakomment. Det var ogsa et ubestridelig faktum at en del
av elevene i min klasse var meget umotiverte for engel skfaget. Noen av dem hadde til dels
darlige ferdigheter generelt i & bruke engelsk, bade skriftlig og muntlig, mens andre igjen var
veldig interessert i faget.

Den farste oppgaven elevene skulle gjennomfare, var alese en bok som de sa skulle
"anmelde" i form av et brev til en venn. For mange av dem var det helt klart motiverende at de
skulle fa benytte seg av PC som arbeidsredskap i denne sammenhengen. Etter hvert dukket det
opp interessante sider av denne saken: Noen av elevene var sardel es ukjente med at PC’ en ogsa
hadde et tastatur til bruk for skriving. Piltastene var kjente frafar, men skriveprogrammet kom
som en liten "overraskelse" for noen. Imidlertid viste alle elevene stor interesse og viljetil a
skrive.

Noen overraskelse var det imidlertid ikke at de elevene som ellers var flinke til & skrive,
flinkei engelsk generelt, skoleflinke i det hele tatt - disse elevene kjente ogsa bruken av
skriveprogrammet ganske godt. De kunne forme setninger pa engelsk uten at det ga dem store
problemer, mens de elevene som béde strevde med skriving og bruk av engelsk fikk problemer
med & finne bokstavene innen rimelig tid.

Det kompliserte hele opplegget at vi hadde litt for fa PC' er til at dette kunne bli effektivt.
Elevene fikk for stort tidspress pa seg til a skrive sin oppgave, og det fertetil at noen syntes det
var en fin mulighet til & gjere oppgaven kortest mulig, mens andre ikke fikk samyetid til &
skrive som de egentlig trengte. Her tror jeg at hvis klassen hadde gjort den samme oppgaven
under litt andre omstendigheter, s hadde det falt bedre ut for noen av elevene.

Det hgrer ogsa med til historien at elevene hadde lest en bok som mange syntes var
vanskelig &fatak p3, og litt for "voksen" for deres alder. Dette var helt klart en demotiverende
faktor. Av den grunn fikk noen av elevene egentlig litt darlig start: boka var for vanskelig, de
matte vaare ganske raske ndr de skulle skrive anmeldelsen pa PC’ en og ferdighetene i engelsk var
ikke helt patopp. Men det var likevel ingen tvil om at de syntes det var moro & kunne bruke PC i
undervisningen, og at det var riktig & kunne bruke PC som et kjaakomment alternativ til
blyanten. Flere av elevene ga ogsa uttrykk for at det var jo slik det skulle vaae, vi burde kunne
bruke PC som et like naturlig verktay som pennen, noe jeg er saardeles enigi.

59



Nar det gjelder innfaring i og bruk av Class Fronter, ble de to farste punktene i tabellen
(innfaring i bruk av Class Fronter og det & skrive et bokreferat) mest aktuelle i min klasse. |
studentenes to praksisuker i varsemesteret hadde de en innfering i alogge inn, finne fram til
riktig rom osv. Davi kom salangt som til at dette skulle gjares, hadde vi fatt vart datarom delvis
klargjort. Selv om flere av elevene métte dele maskiner litt mer enn gnskelig pa grunn av
" barnesykdommer” pa datarommet, ble dette gjennomfart.

Noen av elevene tok Class Fronter med en gang, og brukte det ogsa hjemmetil a
kommunisere med elevene pa Berg. En gutt i klassen som hadde gétt pa Berg tidligere, fant igjen
noen av sine tidligere klassekamerater der.

Nér det gjelder utvikling av spréklig bevissthet og kompetanse, vil jeg fremholde noen
faktorer som jeg synes er viktige.

For a stimulere elevenes motivasjon til alaare engelsk har bruken av PC vaat nyttig.
PC’ en som tekstbehandler fikk vi dessverre ikke utnyttet godt nok, delvis pa grunn av mangel pa
maskiner og delvis pa grunn av problemer med de maskinene vi hadde. Men likevel fikk jeg
konstatert at el evenes sprakbevissthet og sprakkunnskaper ble utfordret nar de skulle skrive pa
PC. Dable de veldig klar over sine egne kunnskaper bade i forhold til & forme spraket og kunne
kommunisere med andre (elever pa Berg). Kanskje var det mer synlig nér ordene poppet opp pa
skjermen enn nér en sitter med blyanten og kan "tygge" litt pa den.

Jeg prevde ogsa & oppeve sprakbevisstheten blant annet gjennom vare sma |leseprosjekter;
se hvor mye dere faktisk forstar selv om dere ikke skjgnner alle ordene! Et par av de svakeste
guttene hadde noen a-ha opplevelser her. De fant ut at de kunne lese og forsta - og attpétil laare
noen nye ord innimellom av sammenhengen i teksten. Her var ogsa CD og film nyttige
hjelpemidler.

Helt pa slutten av skoledret kom en norskamerikaner til Laby. Han representerte Sons of
Norway, og hadde med en liste over adresser skolen kunne bruke dersom vi ville maile med
klasser i USA. Dessverre var det for sent denne gangen, men en slik mulighet er jo unik, og vil
vage midt i blinken. Dakan elevene virkelig fa brukt spraket.

En laaingsplattform som for eksempel Class Fronter tror jeg nok kan vaae et nyttig
hjelpemiddel for & gke motivasjonen til & laae engelsk bade fordi elevene har muligheten til &
kommunisere med hverandre og med laaeren uavhengig av tid og rom og fordi det benyttes en
teknologi som elevene identifiserer seg med, selv om noen fortsatt har lite trening i & benytte
denne teknologien.

Imidlertid kjenner jeg at jeg ikke fikk nok ut av dette, av ulike arsaker. Jeg klarte ikke afa
fullt utbytte av Class Fronter kurset selv, og det pavirket ogsa min fglelse av a kunne utnytte
opplegget. Men for elevene var denne méten & formidle noe pa noe nytt som ga noen av dem et
ekstralite "kick”, kanskje spesielt fordi det var jevnaldrende, og noen de ikke kjente, som skulle
lese det de skrev og ikke laareren (bokanmeldelser til elever pa Berg). Pa den annen side la nok
det & skulle formulere seg pa engelsk et ekstra press pa noen elever. Jeg tror det slo begge veier;
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kanskje de kunne fele seg litt friere rent spraklig - fordi laareren ikke skulle rette, samtidig som
noen synes det var litt rart asi noe pa engelsk som skulle kommuniseres og sendes videre.

Avslutningsvisvil jeg si at bruk av PC er helt selvfalgelig for dagens elever. Det bar det
ogsa vaae pa skolen, bade som en motiverende faktor og som en del av laaringsprosessen i
engel skfaget med alle de muligheter det kan gi, blant annet ved kommunikasjon med elever pa
tvers av landegrensene.

Aud Jorun Lillevold, 1. klasse Berg:

Mine elever var farsteklassinger, og "reading” ble derfor definert som det & oppleve spraket pa
ulike méter gjennom leker, sanger, spill, baker, CD-ROM og konkretiseringsmateriell. Valget av
aktiviteter matte seesi sammenheng med dette.

| mange familier finnes det en PC, og mange barn, ogsai 1. klasse, er ganske godt kjent
med bruken av PC’en, i hvert fall nar det gjelder forskjellige spill. Det er imidlertid viktig &
huske pa at dette ikke gjelder alle, og vi som laaere ma salangt det er mulig sikte mot et felles
startgrunnlag fer vi kan forvente at elevene skal kunne benytte PC’en til autforske og & leare.
Noen av elevenei klassen min hadde ikke tatt i en PC far de begynte pa skolen. Det var derfor
ngdvendig a gjare dem kjent med bruken av mus og tastatur for at de skulle kunne se hvordan
disse tingene pavirker det som skjer pa skjermen.

Torgersen (1999) hevder at hvilket som helst program eller hvilken som helst CD-ROM
kan benyttes i hvilket som helst fag med hvilken som helst elev. Det pedagogiske utbyttet vil
vage avhengig av hvordan programmet eller CD-ROM'’ en tilrettelegges. Jeg er enig i at deler av
et program eller en CD-ROM kan vaae nyttige nar disse tilpasses undervisningen, men jeg ser
ikke poenget med & benytte slike hjelpemidler for enhver pris. Dersom for eksempel oppgaven
bestar i afinne rade gjenstander, vil det veare mer naturlig & letei omgivelsene eller i bildebgker.
Utvalget av aktuelle filmer, CD-programmer og nettsteder beregnet for barn, er ogsa begrenset
av at de fleste farsteklassinger verken kan lese eller skrive.

Den praktiske gjennomfaringen av de planlagte aktivitetene viste seg a bli svaat
problematisk, hovedsaklig pa grunn av tekniske problemer. Det er ikke mulig alaste ned nye
programmer pa maskinene pa skolen. Med utgangspunkt i programmet Story Maker laget jeg
derfor en "bok” hjemme med animerte bilder og lyd, basert pd handdukkene Annie og Peter og
ord fra baker vi hadde lest i klassen. Dette lagret jeg pa en diskett, men det var heller ikke mulig
&fa dpnet denne disketten pa PC’ en pa skolen, slik at barna aldri fikk sett "boka’ ...

Dersom de praktiske problemene ikke hadde stoppet forsegket, mener jeg at elevene ville
hatt stort utbytte av Story Maker. Programmet gir svaat gode muligheter for a presentere nytt
stoff og &legge inn kjent stoff for repetisjon pa en motiverende méte. Det er artig for barna a
oppdage kjente ting (som for eksempe! bilder fra aktiviteter i klassen) nar de blar i "boka’, og det
er morsomt med animasjon, ting som dukker opp/forsvinner.
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Bruken av programmet Muzzy ble heller ikke sa vellykket som jeg hadde ansket fordi det
ikke var mulig & fa dpnet CD-spilleren fra den eneste PC’ en i klassen som hadde kobling til
heyttaere. Deler av programmet kunne dpnes fra en annen PC, men uten lyd mente jeg det var
verdilgst. Jeg holdt pa med dette mens ungene hadde | eketid, og mange av dem samlet seg rundt
meg og fulgte ivrig med pa det som foregikk pa skjermen. Jeg forsekte & forklare dem at
programmet ikke virket som det skulle fordi det ikke var noen lyd, men de ville ikke godta den
forklaringen og papekte at det stod jo tekst der. Dajeg spurte om det virkelig var en hjelp for
dem, sa de bare pAmeg, og en av dem sa: Du kan lese, ikke sant? Les hayt for oss, davel!

Sa dette ble I gsningen — en blanding av gjenkjennelse av ord, gjetting og oversettelse
gjorde at de forstod fortellingen. Selv om bruken av programmet ikke ble slik jeg hadde planlagt,
var det likevel nyttig med tanke pa motivasjon, kommunikasjon og fellesskap i klassen.
Programmet er godt egnet fra 1. klasse. Det fenger elevene, det har artige situasonsbilder som
virker motiverende. Det passer godit til samarbeid og kommunikasjon i grupper pa 2-3 elever, og
det bar kunne fungere selvinstruerende ndr det tekniske fungerer som det skal. Men som
beskrevet ovenfor, fungerte det darlig pa klassens PC.

BBC-nettstedet gir mange valgmuligheter og er godt tilpasset de yngste elevene. Det er
fengende og forholdsvis | ettforstaelig, ogsa for barn som ikke har engelsk som morsmal.
Vagobservasjonene ble fulgt opp gjennom skoledret, og dette ga grunnlag for samtale (Annie og
Peter, klassens maskoter fra'Y ork som bare forstod engel sk).

| varsemesteret 2004 ble ikke nye CD-programmer utforsket. Klassen har bare brukt PC i
forhold til programmer som ligger lagret og fungerer — dessverre ingen programmer for engel sk
begynneropplaaing. Men elevene har i alle fall fatt noe bedre ferdigheter nér det gjelder & bruke
PC’en.

PC’en er et verktgy som elevene synes det er morsomt og spennende & bruke. Mange
program gir mulighet for at de, eventuelt med noe hjelp, kan velge forskjellige vanskenivaer, og
de kan repetere etter behov. De kan utforske sammen, samarbeide og laare av hverandre. De
synes det er inspirerende & hare ” ekte engelsk” . PC-programmer gir ofte mulighet for
interaktivitet som opprettholder oppmerksomhet og motivasjon.

Bruk av PC er ikke bare en viktig motivasjonsfaktor. Denne méten & arbeide med et
fremmedsprak pa betyr ogsa mye for @kt lagring og utvikling av sprakbevissthet. P4 dette trinnet
trenger elevene presentasion og bearbeiding av stoffet fraforskjellige innfallsvinkler. De har
dessuten begrenset mulighet for & motta abstrakt informasjon — PC-programmer og | nternettsider
for barn kan gi nyttig konkretisering i begynneropplagringen. | tillegg gir programvare for barn
ofte god mulighet for imitagion og lek med ord og uttrykk, dette gir laging gjennom flere sanser.
Visualiseringen gir mulighet for & laae engelsk gjennom/pé engelsk, noe som gir elevene en
falelse av aforstd” kunne” engelsk. Sanger, fortellinger og bilder kan ofte skrives ut og
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bearbeides videre i klasserommet eller hjemme, og det er mange muligheter for ” Lytt-og-gj er-
oppgaver”.

Systemet for drift av elevmaskinene er under omlegging, og jeg hdper denne
omleggingen vil gjare det enklere a utnytte mulighetene som finnes innenfor PC-programmer for
begynneropplaaing i engelsk. Elevene er ivrige pa & utforske slike programmer, og jeg er ikke i
tvil om at en vel fungerende PC og gode CD-programmer og nettsteder vil vaare et godt
hjelpemiddel i sprakopplagingen.

Veien videre

Nar det gjelder videre arbeid med IKT, synesvi det er viktig afokusere paat IKT mabli et
naturlig verktey for vare elever. Dette kan hares svaat selvsagt ut, men dagens gkonomiske
situagion tilsier at dette kan bli til dels vanskelig pa den enkelte skole. Det & hatilstrekkelig
oppdatert utstyr og kvalifiserte larere er i seg selv en utfordring. Dessuten er det vanskelig a se
for seg noen stor utvidelse av bruken fer systemet er sa stabilt at vi kan benytte det i
undervisningsopplegg vi allerede har skissert.

Opplaging i bruk av IKT i var kommune ma seesi forhold til handlingsplanen for IKT i
Halden kommune. Her er det satt opp faglige mdl i trad med L97 for hvert skoledr. Somi ale
andre fag er det nadvendig med en god progresjon ogsa for engelsk. Skal man kunne fglge en
sik plan systematisk, ma det legges til rette for at organiseringen blir sa god og gjennomfarbar
som mulig. Dessuten ma lagrere kurses pa en slik méte at de ikke bare kan mestre bruken av
maskiner og programvare, men ogsa fainnsikt i hvordan undervisningen best kan organiseres og
leggestil rette.

Nar det gjelder utstyr, forutsetter bruk av PC i de ferste skoledrene at det finnes PC'er i
klasserommet. Oppover i skolelgpet ma undervisningen kunne organiseres slik at man for
eksempel kan dele klassen og benytte eget datarom hvor flere elever kan arbeide samtidig. | slike
timer er det ngdvendig a hato lagerei klassen, slik at det kan vaare én lagrer pa datarommet og én
laarer som organiserer og leder andre halvdel av klassen.

Mange elever har i dag har kjennskap til datamaskinen hjemmefra og kan bruke deler av
den, men PC-tettheten og bruken i hjemmene er forelgpig for variert til at dette kan vaare det
primaere verktayet i skolen. | tillegg til opplaging i tekniske ferdigheter, er det en viktig oppgave
for skolen & laare elevene en kritisk holdning til for eksempel innhenting av informasjon.

Som beskrevet ovenfor er det mange aktiviteter vi kunne ha gjennomfert med et mer stabilt
nettverk og flere maskiner. Selv om vi synesvi har fatt til en god del innenfor de ustabile og
knappe rammene vi forelgpig har hatt, er det mye vi fortsatt kan gjgre, og ensker a gjare.
Omrader vi har utforsket lite forelgpig, er for eksempel interaktive programmer (nettbaserte og
pa CD-ROM). Dersom skolen velger & bruke nettbaserte lagringsrom av typen Class Fronter,
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apner mulighetene seg for i starre grad alegge prosektoppgaver for elevene der, samt & bruke
det som et kommunikasjonsverktgy i forhold til skole/hjem-samarbeid.

Tekniske utfordringer

Som beskrevet ovenfor ble et antall maskiner overfert til Berg og Laby skoler i god tid far
skolestart hasten 2003. | tillegg til utfordringene ved selve installagonen av disse maskinene,
mgtte vi mange utfordringer underveisi arbeidet. En av disse utfordringene var det forholdet at
kommunen bare opererer med tynne klienter og Open Office pa sitt nett, slik at en del
operasjoner enten var umulig & gjennomfare eller tok uforholdsmessig lang tid.

Pa den ene skolen var det fra starten av skoledret nok maskiner til at allei klassen pa?7.
trinn kunne arbeide samtidig. P& den andre skolen ble aktiviteten i hgstsemesteret sterkt
begrenset pa grunn av mangel pa maskiner. 25 elever hadde til & begynne med bare 3 bagbare
PC’ er som studenter hadde med seg i sin praksisuke i hgstsemesteret. Denne situasjonen bedret
seg betraktelig i varsemesteret etter at skolen hadde innredet et datarom med nok maskiner til at
halve klassen av gangen kunne fatilgang til hver sin maskin.

Men selv om elevene pa 7. trinn pa den ene skolen kunne arbeide samtidig, ferte en lang
rekke tekniske problemer til mange forsinkelser — og frustrasjoner —i arbeidet. Det var stadig
vanskeligheter med afalogget seg pa, lagre, skrive ut og sette inn bilder. Disse problemene
vedvarte periodevis utover i ret. Etter at Class Fronter med sin innebygde tekstbehandler ble tatt
i bruk i varsemesteret, kunne noen av problemene unngas, men lgsningen ma vaae at skolene har
tilgang til en fullstendig ” Office — pakke”.

Pa den ene av de to skolene er det nd nok maskiner, men det trengs fortsatt systemer som
fungerer og bredere kompetanse hos lagerpersonalet. Dessuten ville en progjektor vaat til stor
hjelp for instrukgion av programvare og for presentasjon av elevenes arbeid. | skrivende stund
(september 2004) foregar det en oppgradering av nettverkssystemet — forhdpentligvis blir det
etter hvert faare tekniske problemer & forholde seg til.

Prog ektledersreflekg oner

Det var med stor optimisme og store forventninger jeg tok initiativet til ”Engelsk i grunnskolen:
Samarbeidsprosjekt mellom Engel skseksjonen ved Hi@ og Berg og Laby barneskoler i Halden”.
Jeg har fungert som koordinator for et team av tre svaat motiverte og dyktige laarere. Uten deres
entusiasme og pagangsmot ville dette progektet ikke latt seg gjennomfare.

Som beskrevet ovenfor, oppstod det helt fra starten av tekniske utfordringer som kunne ha
fart til at mindre motiverte og dyktige lagrere ville gitt opp. De tre involverte larerne har greidd a
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st& | gpet ut med en stor porsjon utholdenhet og innsatsvilje og har oppnadd mye til tross for
stadige tekniske hindringer.

Pa den annen side kan det kanskje tenkes at et progiekt som det vi har gjennomfert har
bidradd til at noen tekniske svakheter har blitt belyst og dermed kan bli rettet pd. Det er i hvert
fall tegn som tyder paat ting er i ferd med & skje bade pa kommunalt niva og pa de skolene som
har vaat involvert, ting som sikkert ville skjedd uansett, men som det kanskje er blitt mer
fortgang i ved at disse lagrerne har gitt uttrykk for mangler og hva som kan gjeres. Med tanke pa
en fortsettel se ser det derfor ut som det er grunn til sterre optimisme nd enn det var ved starten av
pros ektet.

Engelskfaglig har vi erfart at det er mye & hente ved ala elevene bruke moderne
teknologi; for dem er bruken av PC en naturlig méte — og for mange en selvsagt mate — a lagre
engelsk pa. Det en imidlertid ma vaae oppmerksom pa, er at det ikke skapes et skille mellom de
elevene som har lett tilgang pa PC hjemme, og de som ikke har slik tilgang. Det er viktig at farst
og fremst kommune og skole tar fatt i den siden av saken.

Vi har sett at for noen skrivesvake elever har det & skrive engelsk blitt mye mer lystbetont
— retteprogrammer og muligheten for a presentere det en har skrevet pa en ordentlig méte, betyr
mye. Det betyr ogsa mye a kunneillustrere tekster og lage ulike typer tekster pa en forholdsvis
enkel mate. Det & utvikle tekstbevissthet er et sentralt punkt i L 97, likeledes det 8 kunne
presentere tekster for hverandre. Vi har erfart at dette har vaat vellykket og vil utvikle det videre,
blant annet ved tekstskaping kombinert med elektroniske utklipp fra Internett eller egne bilder og
tegninger som kan fremvises ved power point-presentasjoner eller pa klassens hjemmesider.

Vi vil ogsa preve afa etablert kontakt med engel ske skoleklasser og deres laaere med
tanke pa el ektronisk kontakt i farste omgang, og kanskje besgkskontakt i neste. Det
kommunikative aspektet ved fremmedspraklaging er en vesentlig motivasjonsfaktor, og dersom
vi kunne fatil en kommunikasjonssituasjon med elever i andre land, ville nok det heve
motivasjonsnivaet for mange elever. Bade tekst og bilder kan utveksles, for eksempel om
aktiviteter i klassen, dagligliv og tradisoner i forbindelse med hgytider og merkedager.

Som koordinator for dette prosjektet har det vaart gledelig & kunne observere den flotte
maten lagrerne har taklet ulike typer utfordringer pa. | alle de tre klassene der de forskjellige
aktivitetene har blitt utfert, melder laaerne om @kt motivasjon til & bruke engelsk og ekt
sprakglede. Det tyder pa at en ogsa kan hdpe pa en gkt sprakutvikling pa noe lengre sikt.

Oppsummer ende betraktninger

Utgangspunktet for arbeidet presentert i denne artikkelen var & utforske bruken av datamaskin
for & stimulere motivasjonen til elever i en 1. klasse og to 7. klasser til & benytte engelsk aktivt i
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innlaaingen. Arbeidet ble lagt opp rundt et felles engel skfaglig tema, og datamaskinen ble
benyttet for & stimuleretil lagring ved bruk av PC-programmer og Internett, for alage ulike typer
tekster og for & kommunisere med hverandre og med lagreren.

Lundahl (1998) diskuterer i en artikkel to metaforer ofte brukt om datamaskinen:
datamaskinen som katalysator og datamaskinen som verktay. Dersom den betraktes som en
katalysator, er det fordi den har en positiv effekt pa laaing; lagring fremmes paen eller annen
mate ved hjelp av maskinen. Dette synspunktet markedsferes ofte av folk innen IKT-bransjen og
andre som er opptatt av den nye teknologien. Dersom datamaskinen betraktes som et verktay, er
det fordi vi bruker den til & hjelpe oss pa forskjellige méter, til &lage tekster, sgke etter
informasjon, kommunisere eller til forskjellige spill.

Vart stasted er noe midt imellom: Vi ser pa datamaskinen som et verktay, et redskap, men
utelukker ikke at den kan ha en positiv effekt palaging. De ulike aktivitetene som ble
giennomfert i |gpet av skoledret 2003-2004 avtegner et bilde av at bruken av datamaskin virker
stimulerende pa motivasjonen til & bruke engelsk aktivt. Arbeidet var riktignok ikke lagt opp som
et empirisk forsgk med formal & preve afafram et malbart resultat, men ale de tre laarerne som
planla og gjennomfarte de ulike aktivitetene, har observert stor grad av spraklig aktivitet og stor
grad av sprakglede i klassene sine. De mener ogsa at arbeidet har fert til gkt motivasion og
utvikling av sprakbevissthet og sprakkompetanse.

Selvfalgelig kan det argumenteres for at denne gkte motivasjonen og kompetansen
uansett kunne vaat oppnadd, at dette er uavhengig av bruken av datamaskin. Griinbaum
(1998:31) snakker om "mange intelligenser”. Hun argumenterer for at bruken av datamaskin
tilgodeser flere sider av barnets evner, bade kinetiske og |ogisk-matematiske og spraklige
ferdigheter. Kanskje kan vi hdpe paat IKT kan tilfgre innlagingen av et fremmedsprak noe som
andre verktgy ikke kan. Kanskje kan vi hdpe pa at en godt skolert lager vet & utnytte alle de
mulighetene som den nye teknol ogien utvilsomt rommer, pa en mate som utfordrer og utvikler
elevenes ulike evner og ferdigheter. Det er i det perspektivet vi kan se IKT som et godt verktay i
fremmedsprakinnlagringen.
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Roy Nordbakke

Bruk av vearstagon og KT |

natur fagunder visningen

Bakgrunnen for progjektet som skal omtales her begynte med et tilfeldig treff i et sek pa Internet.
Véren 2003 arbeidet jeg med & forberede undervisningen i vaa og klimai studiet Friluftsliv og
naturlagre. Under et sgk pa Internet etter interessante nettsteder, kom jeg tilfeldigvis over et lite
firma som solgte automatiske vaarstasjoner. Noen av disse vagstasjonenes hadde muligheter for &
knyttestil Internet. Prisen var heller ikke avskrekkende, men seksonen hadde imidlertid ikke
penger til dette. Det passet derfor bra da studieleder Odd Eriksen spurte om vi pa Biologi hadde
noen gode ideer til & med IKT innefor vart fag. Jeg fortalte om vaarstasjonen, og vi fikk penger
fralK T-prosektet til & kjape det nedvendige utstyret.

En kort beskrivelse av utstyret

Det finnes ulike typer av vaarstasjoner &fa kjapt. Prisen og kvaliteten varierer fra ca. kr.1000 til
mer enn kr.20000. V aastasjonen jeg kjgpte inn var en Oregon Scientific WMR928N som koster
kr.6500. Softwaren
som gjer det mulig &
overfgre datafra
vagstagonen til
Internet heter Virtual
Weatherstation
(VWS) v.12.0 fra
Ambient software og
kostet kr.1700.
Vagstasonen og
medf gl gende

mal ei nstrumenter
bestér av flg. deler:
nedbarsmaler,

termometer (ute og
inne), fuktighetsmaler
(ute og inne), lufttrykkmaler, vindretningsmaler, vindhastighetsmaler og en modul som tar i mot
dataene fra maleinstrumentene og behandler disse (fig.1). Vaastasonen drives av stram fra

Figur 1: Veerstasjonen WMR928 med RS323 kabel.
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nettet, mens malerne drives av strem fra sma solpaneler. Lufttrykksmaleren, fuktighetsmaleren
og termometeret som star innenders drives av batterier. Md edataene overfares fra malerne il
selve vagstasjonen tradlast. Overfaringsavstanden er inntil ca. 100 meter.

For aféa dataene fra malestasjonen over til en PC, trengs en seriekabel (RS232-tilkopling)
som kobles mellom vaastasjonen og en av Com-portene pa PCen. Ved hjelp av programvaren
VWS mottas dataene fra vaarstasjonen og bearbeidestil grafiske framstillinger pa PC skjermen.
Programvaren VWS er svaat fleksibel. En kan selv velge hvordan dataene skal framstilles
grafisk, hvilken farger tekst, kurver o.l skal ha og hvilke data en gnsker & vise pa pa PC-
skjermen. Maleresultatenes tekst er i utgangspunktet pa engelsk, men det er muligheter til &
endre de fleste tekstene til norsk.

For &fa dataene ut pa nett er det nedvendig med et program til framstilling av
internettsider. Til dette kan en for eksempel bruke Dreamweaver, Front Page eller andre.
Dataene overfares fraVWSHil Internetsiden ved hjelp av forskjellige koder. Disse kodene finner
vi i egnetabeller i VWS manualen. Bilder overfares ved hjelp av VWS som JPG-filer til
Internetsiden. Hvor ofte siden skal
oppdateres kan bestemmes i
programmet.

Et WEB-kamera som overfarer
bilder av himmelens utseende med
jevne mellomrom, kan ogsa kobles til.
Til dette brukte jeg programvaren
Image Salsav.1.2. Det er imidlertid
ingentingi veien for & bruke
softwaren som fglger med WEB-
kameraet.

For alage en vagside pa
Internet som hele tiden oppdateres, er Figur 2: Maleinstrumentene montert pa en stang pa
det best & vage tilknyttet en taket
bredbandlinje. Jeg har brukt skolens eget nettverk. Det er imidlertid ogsa mulig & bruke et
modem eller en ISDN-linje dersom en ikke har tilgang til en bredbandlinje.

Forarbeidet

Utstyret som kom i posten inneholdt alt en trengte bortsett fra en RS232-kabel og en stang a feste
mal einstrumentene til. Kabelen métte derfor kjapes inn. Dessuten métte det lages en stang til &
feste méleinstrumentenettil. Vaktmester Ole Asen laget en flott stang i rustfritt stél med klemmer
til afeste stangen pataket. Selve monteringen av maleinstrumentene til stangen var enkel. Det
eneste en ma passe pa var at solpanelene vendte mot sar og at vindmaleren bleriktig festet i
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forhold til himmelretningene. En gammel Pentium Il som jeg fikk av 1 T-avdelingen ble brukt til
ataimot dataene fra vagstasionen og overfare disse til Internet.

A gjgre seg kjent med nytt datautstyr og programvare kan vaae en tidkrevende prosess.
Av og til steter en pa uforutsette problemer. SAogsdi dettetilfellet. Etter at vearstagonen ble
koplet til datamaskinen og programvaren VWS, fikk jeg til & begynne med ikke kontakt med
vindmaleren. Etter kontakt med leveranderen fikk jeg tips om & koble alt fra hverandre og sa
sette det sammen igjen i nagrheten av selve mottakerstasjonen. Dette ble gjort, og frada av virket
alt som det skulle.

Framstillingen av internettsiden var relativt tidkrevende. Jeg brukte en del tid pa aforsta
hvordan dataene ble overfart fra VWStil internettsiden gjennom spesielle koder, og at siden
matte lagresi et htx-format og ikke som en vanlig html side. Etter at disse problemene var | gst
var resten av arbeidet relativt enkelt. Som tidligere nevnt stér brukeren veldig fritt til & bestemme
hvordan internettsiden skal se ut. Det er viktig alage en oversiktelig side med en grei
presentasion av dataene. Siden jeg laget kan sees pa flg. adresse:
http://ruff.hiof .no/~rn/datavaer/index.htm..

Samar beid med Kver nhuset ungdomskole.
Etter at jeg selv hadde satt meg inn i utstyr og programvare, og hadde fatt vaastasonen til &
virke, brukte jeg dette i min egen undervisning. En gruppe studentene viste spesiell interesse for
dette, og svarte jadajeg foreslo & arbeide med vaastasjonen pa en ungdomskole. Valget falt pa
Kvernhuset skole i Fredrikstad. Grunnen til at Kverhuset ble valgt, skyltes at jeg allerede var
involvert i et samarbeidsprogekt med skolen. Kverhuset skole er en helt ny skole som sto ferdig i
januar 2002.

| L97 heter det blant annet at elevene skal laae noe om bevegelsene i luftmassene, vag,
klima og vannets kretslgp. De skal ogsa laare om moderne elektronisk utstyr som brukes til
overvakning og kontroll. En innfaring i grunnleggende meteorologi og bruken av den
automatiske vaastagonen ville derfor passe godt inn i noen av disse emnene. Et av de
spersmalene jeg ansket &fa svar pa, var blant annet om oppsett og bruk av en ik vaastasion
kunne vaare med pa & ke interesse og forstael se for meteorologi. Jeg ansket ogsa & finne ut hvor
tidkrevende det ville vaae & sette studenter, laarere og elever inn i bruken av utstyret. Et annet
viktig spersmal afa besvart var om prosjektet ville bli fulgt opp pa skolen etter at studentene var
ferdige, eller om det bare ble et " IKT-flopp” uten spesiell lagingsverdi?

Studentenesforarbeid

Studentgruppa som valgte & arbeide med vaastasjonen besto av flg. studenter: Daniela Geidler,
Thomas Sauarlia Hagen, Pernille Wendt, Ann Kathrine Juul og Elise Lindberg. Jeg samlet
gruppa, viste fram utstyret pa naat hold og satte deminn i programvaren VWS, Studentene
fordelte deretter arbeidet seg i mellom. Noen arbeidet med FrontPage og framstillingen av selve

71



internettsiden samt virkematen til VWS. Med litt veiledning fra min side og med utgangspunkt i
den vaasiden jeg alerede hadde laget, gikk dette ganske greitt. De andre studentene laget en
Powerpointpresentasjon om vaa og klima. Denne skulle brukesi forbindelse med en innfaring
om vag og klima for elevene pa Kvernhuset. Studentene var pa forhand kjent med Powerpoint,
sa dette gikk uten saglig hjelp framin side. De fikk bruke noen av de plansjene jeg selv tidligere
hadde laget, ellers fant de fram det de trengte selv, eller laget egne planger. Studentene erfarte
nok at det krevdes en god del arbeid a fa dette til, men interessen og innsatsviljen var stor.
Studentene tok selv et initiativ til flere mgter med lagrerne pa Kvernhuset, hvor de ble godt
mottatt. | Slutten av oktober var de klare for & mgte elevene og preve ut sitt opplegg.

Gjennomfering av veer stag onpr og ektet.

Studentene hadde lagt opp til en gjennomgang av grunnleggende meteorol ogiske fakta som en 3
timers forelesning for
samlet klasse.
Forelesningen ble delt
mellom alle studentene som
gjennomgikk en del av
stoffet hver. Forelesningen
var som nevnt ovenfor
bygget opp omkring en
Powerpointpresentasjon.
Studentene presenterte
stoffet paen lettforstaelig
og faglig god méte. Elevene
saut til &falge godt med,

noe som ble bekreftet med S o e Y T
kontrollsparsmal senerepd  Figur 3: Varstasjonens virkemate forklares for elevene.
dagen.

Etter forelesningen ble elevene delt i grupper som alle gikk gjennom 5 ulike stagjoner. Ved den
farste stagonen ble elevene vist hvordan en vaarside pa Kvernhuset kunne se ut, og hvilke
verktay som skulle brukes for alage en slik side. Ved den andre stasjonen fikk elevene presentert
selve vagstasjonen og méaleinstrumentenes virkemate. Ved den tredje stasjonen laget elevene
selv enkle nedbarmalere. Ved den fjerde stason laget elevene enkle Iufttrykkmalere, og ved den
femte stagjonen ble enkelte meteorol ogiske fenomener forklart neamere. Alle gruppene gikk
gjennom alle stasjonene. Til slutt fikk en av gruppene som oppgave a plassere
mal einstrumentene pa skolen tak.

Det ble oppnadd kontakt mellom vaastasjonen og maleinstrumentene, men vagstasjonen
ble ikke koplet til datamaskinen denne dagen. Studentene skulle nemlig parallelt med dette
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arbeidet etablere et overnattingssted i telt i narheten av skolen. Dermed strakk ikke tiden til.
Etter disse to dagene fortsatte studentene arbeidet med & fa koblet vaarstasjonen opp mot Internet.
Dette viste seg dikke vaae helt probleml gst.

Problemer

Et av de viktigste mélene med prosjektet var afalagt ut vaasiden pa Internet. Det viste seg at
dette skulle bli mye vanskeligere enn vi trodde. Litt problemer med et defekt nettkort var relativt
enkelt afikse, verre var det afalagt ut dataene pa Fredrikstad kommunes nettverk. Mange
mennesker ble kontaktet, men vi fikk ikke tilgang til serveren. Dermed kom vaasiden aldri ut pa
Internet til studentene og elevenes store skuffelse.

Erfaringer

Arbeidet med studentgruppa og gruppas gjennomfering av prosjektet har fungert svaat bra.
Studentene har vaart interesserte, og lagt ned et stort arbeid. De satte seg godt inn i det
grunnleggende meteorol ogistoffet, og fremfaringen av fagstoffet for ungdomskoleelevene gikk
meget bra. Arbeidet med & sette seg inn i programmet Virtual weatherstation (VWS) og Front
Page gikk ogsd bra. De studentene som hadde en del datakunnskap pa forhand hjalp de som ikke
var sa datakyndige. Dermed klarte de seg stort sett pa egenhand. Noe veiledning matte til for &

| @se problemer med overfering av data fraVWStil Front Page. Studentene besgkte Kvernhuset
flere ganger pa forhand og hadde samtaler med to av lagrerne der. Vi ble derfor skuffet da
ansvarlig faglaaer fra Kvernhuset ikke viste noen saalig interesse den dagen studentene hadde
gjennomgael se av prosjektet. Han var rett og dett ikke til stede da studentene gikk igjennom
fagstoffet og vaarstasjonens virkeméte. Det har daogsdi ettertid vist seg at vaarstasionen ikke er
blitt brukt slik vi hapet. Forbindelsen med Internet ble som sagt aldri opprettet. | felge studentene
kom heller ikke vaarstasjonsiden opp pa den interne PCen.

Vi kunne ha fétt vaarstasjonen ut pa nettet ved a opprette kontakt med en av Hggskolens
servere. Dette ble imidlertid ikke gjort siden vi i det lengste hdpet at vi skulle fa bruke
kommunens server og fa en egen lokal internettadresse. Dermed kom vi ikke sd langt som vi
hadde hapet med dette prosjektet i forhold til Kverhuset og ungdomskoleelevene. Hagskolens
studenter hadde derimot stort utbytte av arbeidet med vaarstasjonen, noe de gav uttrykk for flere
ganger. De laate en god del fagstoff, ble kjent med de mulighetene datamaskinen gir i forhold til
& arbeide med faget og de laarte bruken av et par dataprogrammer.

Jeg ser i ettertid at det er en del ting som burde vaat bedre avklart paforhand i forhold til
Kvernhuset. Det er ikke nok & ha et spennende opplegg og entusiastiske studenter for afa
giennomfert et slikt opplegg i grunnskolen. Den eller de laarerne en skal samarbeide med ma selv
vageinteressert i dette, og ikke se pa prosektet som en mulighet til &féen avlastning i egen
undervisning.
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Dersom vi skal gjennomfare et tilsvarende progjekt, bar den skolen vi skal samarbeide
med kontaktes sa tidlig at vearstasjonprosjektet kan bli tatt inn i skolens fagplaner. Klassens
faglaarer ma dessuten forplikte seg pa a sette seg inn i utstyrets virkemate sammen med
studentene slik at han/hun kan fortsette arbeidet nér studentene ikke er tilgjengelige. Dersom
dataene vagrstasjonen gir skal ha en lagingseffekt, ma vaastasjonen falges over tid. Det bar lages
oppgaver der maeresultatene skal diskuteres og evalueres. Det er ogsa nedvendig at
dataansvarlige i kommunen gir oss muligheter til &legge dataene ut pa kommunens server. Dette
ma avklares far progjektet startes opp.

Jeg ser i ettertid at arbeidet med vaastagionen i forhold til en ungdomskol eklasse kan bli
tidkrevende dersom elevene selv skal settesinn i bade FrontPage og VWS dik at de kan lage
sine egne internettsider. Det er nok derfor ngdvendig alage en mal for internettsiden dlik jeg har
gjort her. Det eneste som en trenger a gjare, blir derfor a skifte ut er logo og navn pa vaasiden.
Dette vil vaae overkommelig, siden disse endringene gjaresi FrontPage. Monteringen av
vagstasjonen er ganske enkel og star greitt beskrevet i manualen som falger utstyret. Den starste
vanskeligheten er nok afatil overfgringen av data fra egen datamaskin til Internert. For & fatil
dette ma en skjanne hvordan VWS gjer dette. Jeg har forsgkt & beskrive dettei tillegget. Far jeg
en interessert studentgruppe og en skole hvor vi sikkert vil kunne knytte oss til Internet, vil vi
gjere et nytt forsak innevagrende studiedr.
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Marianne Maugesten

Variason i arbeidsmater og bruk av IKT i

matematikkundervisningen

Matematikkundervisningen i grunnskolen kan ofte bli svaat tradisionell. | evalueringen av L97
siesdet at laaerne i matematikk stort sett felger et tradisonelt manster i undervisningen med
mye individuelt arbeid i laarebakene. Lagerne presenterer nytt laarestoff med en noksa vag
tilknytning til livet utenfor klasserommet. De gnsker at elevene skal |aae bestemte ferdigheter,
men det er gelden elevene faler et behov for disse ferdighetene (Alseth, Breiteig, Brekke 2003).
Dette samsvarer med egen erfaring som lagrer i grunnskolen og som lagerutdanner pa
praksisbesak i @vingsskolen. Utpraving av nye arbeids- og undervisningsmater blir ofte overlatt
til andre av grunnskolens fag, og matematikken har sielden en framtredende rolle i tema- og
pros ektarbeid.

Med utgangspunkt i egne erfaringer og teori formulerte jeg falgende problemstilling:
Hvordan falagreretil &bruke varierte arbeidsformer og IKT paen slik mate at
matematikkundervisningen framstér som mer lystbetont? For meg var det viktig &fa positiv
fokus pa matematikkfaget for laarerne og forsake a gjere dem mer begeistret for faget, noe som
igien vil hainnvirkning paundervisningen og elevene. Lagerensrolle er blant de viktigste
faktorene for gode resultater i grunnskolen. | den generelle delen av L97 er lagerensrolle tatt
opp i kapittelet om det arbeidende menneske. ” Eleven bygger i stor grad selv opp sin kunnskap,
opparbeider sine ferdigheter og utvikler sine holdninger. Vellykket laaing krever en dobbelt
motivering: bade hos eleven og hos laaeren” (L97:28) ” En god laarer kan sitt stoff, og vet
hvordan det skal formidies for & vekke nysgjerrighet, tenne interesse og gi respekt for faget”
(L97:31). | sitt hovedforedrag pa konferansen "FOU i praksis’ i Trondheim véren 2004 vektla
Gudmund Hernes lagerens viktige rolle for elevenes laging. Et stikkord var begeistring — laareren
ma mestre stoffet og like det, ja nesten vaare forelsket i stoffet. Og begeistring er smittsomt. Han
viste til Bergensundersgkelsen av Gjessing som ogsa viser at lagreren har stor betydning for
laring. Samme tanker dreftesi en artikkel i Dagbladet (25.06.99) av A. Oftedal Telhaug " Det
eneste som gir gode laaingsresultater, er & haen entusiastisk lagrer i klasserommet - alt avhenger
av laeren”.

Mye av var kunnskap om livet i klasserommet har sprunget ut fra aksjonsforskning. Der gar
forskeren inn i klasserommet og setter sammen med lagreren i verk og prever ut ulike tiltak.
Sparsmalet han har i bakhodet er ”hva skjer hvis?’ Han observerer og deltar delvisi det som
skjer uten & ha helt detaljerte mal paforhénd. Diskusjon av aktivitetene og refleksjon i etterkant
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harer ogsa med. Det kan vage et gnske om a& gjegre noe med arbeidsmater eller evalueringsmater i
et fag uten at man vet eksakt hvordan det skal gjares. Det settesi verk tiltak som man sa ser
resultatet av. |deene og arbeidet blir litt til mens man gér. En dlik rolle har jeg falelsen av aha
nar matematikkens og matematikkdidaktikkens problemer krever |gsninger. Som lagrere og
larerutdannere vet vi ikke hvordan vi skal 1gse problemer med motivasjon og gnske om bedre
resultater i matematikkfaget, men ved dgainni klasserommet og kommunisere med lagrerne der,
kan vi komme noen skritt nsarmere | gsning (Holden 2004) og (Mouwitz 2001).

Pa denne bakgrunnen ansket jeg a bruke FoU - ressursen min i studiedret 2003-2004 til &
utpreve elevaktive arbeidsméter og IKT i matematikkundervisningen. Avdeling for
lagrerutdanning ved Hegskolen i @stfold hadde varen 2003 fatt prosjektmidler i prosjektet " IKT i
laaingsrommet”. Matematikkseksjonen fikk midler til et del progekt, noe som medferte at jeg
som progjektleder for dette kunne gjennomfare de praktiske tiltakene som er beskrevet nedenfor.

Prosjektplanene ble presentert for rektorene pa @vingsskolene vare pa mete pa hegskolen i
juni 03. Jeg gnsket lazrere pa mellomtrinnet som deltagere i progjektet. Begrunnelsen for a velge
mellomtrinnslaarere ligger igjen i erfaring fra egen kursvirksomhet og i undersgkel ser som viser
at mange elever i lgpet av mellomtrinnet ser ut til & forandre holdning til matematikkfaget.
Lagrerne blir ogsd mer bundet av |aaeboka og er mindre flinke til & variere arbeidsmatene
(Streitlien, Wiik, Brekke 2001). Omfanget av prosjektet gjorde at jeg matte sette fokus pa enten
larere eller elever i |gpet av det skoledret prosjektet skulle vare. Jeg valgte & fokusere pa laaerne
og deres praksis og ikke pa elevenes prestagoner som falge av omlegging av eller utpreving av
nye arbeidsformer. Seks lagrere frafire av vare avingsskoler meldte seg raskt som interesserte.
Kravet jeg stiltetil prosjektdeltagerne var at de selv matte ha et gnske om a gjegre noe med
matematikkundervisningen sin. Hvilke konkrete tiltak som skulle settesi verk, skulle de selv
vage med pa & bestemme pa farste samling. Dette poengteres ogsd av Mouwitz (2001) der han
" pekar entydig p& nddvendigheten att engageralararei projektens utforming, genomforande och
utvérdering.”

Hva slags lagrere meldte seg til progjektet?

Allevar adlmennlagere, og bare en av dem hadde tatt laarerutdanning etter 1992 da
matematikk ble gjort obligatorisk i allmennlagrerutdannninga. P4 et sparreskjema hadde alle med
matematikk som et av fagene de likte best & undervisei, og fire av dem ga matematikk 8 poeng
paen skala som gar til 10. Den femte ga faget 6 poeng. Det er positivt at matematikk er et fag
som allelikte dundervisei. Like positivt var det at prosjektlaarerne ville gjare noe mer med og
videreutvikle undervisningen i et fag de frafer likte. Det ville kanskje ikke vaare unaturlig & sgke
nyeideer og faglig pafyll i fag man frafer ikke likte. Men selv om lagerne likte faget godt, synes
dei falge sparsmad 5 ikke i samme grad at det var like greit a undervisei. To av respondentene
gab, de andre tre ga henholdsvis 6, 7 og 8 poeng her.

Ut frasvarene sd jeg ogsa at prosjektlagrerne hadde prevd afjerne seg fraden tradisjonelle
og laarebokstyrte undervisningen. De begrunnet det med behovet for & vektlegge forstéelse og for
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avise at matematikk har med hverdagen & gjere. Dessuten var motivasjon og behovet for
variagon sterke faktorer i dette bildet. Begrunnelsene fra prosjektlaaerne var helt i tréd med
viktige tanker i L97: "Paalle nivéer skal opplagingen i matematikk gi muligheter til & arbeide
praktisk og fa konkrete erfaringer” (L97:156). Naamiljget var blitt brukt til statistikk, og noen av
de nye nettressursene hadde ogsa blitt brukt (www.matematikk.org og www.matemania.no). En
lagrer hadde jobbet med praktisk matematikk (veiing, maling, telling) i hele dager, men det
opplevde ikke elevene som matematikk. Det stemmer godt overens med elevers oppfatning av
hvordan matematikkundervisning skal vaae (Fosse 1998). En annen laaer hadde pravd ut litt
Excel fordi skolen hadde vaat med i IVO-13 prosjektet (IKT i det 13-arige utdannings gpet).
Dette viser at progektlaaerne ikke hadde veat veldig aktive i utpreving av nye ideer tidligere,
men hadde gjort noen forsiktige forsak.

Utgangspunktet til laererne i progektet var at de likte faget og undervisningen godt. Dette
stemmer med andre undersgkelser. | KIM (kvalitet i matematikkundervisningen)-undersgkel sen
svarte 90 % av lagernei 6.klasse helt enig i pastanden ” Matematikk er et interessant og
utfordrende fag”. Det er et uttrykk for at faget ogsa har hgy status (Streitlien Wiik, Brekke 2001).
Lagrerne var relativt tradisionellei arbeidsmater, men sa behovet for & presentere stoffet pa ulike
mater og knytte det opp til elevenes hverdag. Dette er helt i tréd med |aareplanens intensjoner.

| denne artikkelen vil jeg gjere rede for hvilketiltak jeg har gjennomfert med disse
prosjektlaarerne, og deretter ved hjelp av teori, intervju og logger prove a svare pa spersmalet i
problemstillingen. Jeg har som prosjektleder gatt inn med en rekke tiltak, og vil se hvilken
virkning og overfaringsverdi disse tiltakene har. Prosjektet har derfor hatt en
akgonsforskningsprofil.

Samlinger og aktiviteter i prosektet skoledret 03-04
| denne delen gér jeg gjennom hvilke aktiviteter laarerne har deltatt i, og hva de har prevd ut med
egne elever i prosektperioden.

Progektmegte 1 (august 03)
Farste progektmgte var 21. august. Laaerne diskuterte her matematikkundervisningen sin med
fokus pa hva de kunne tenke seg & endre. De ble bedt om & notere seg hva de var godetil, og hva
de var mindre gode til for deretter & komme med forslag til hva de ville endre pa. Det var altsa
som tidligere nevnt, eget behov og/eller klassens behov for endring som var i fokus, ikke mine
ideer.

Lagrerne skulle svare pa tre sparsmal:

1. Hva er dere gode til i matematikk pa deres skole?
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Arbeid med tilpasset opplagring og vekt pa hoderegning ble nevnt. Noen hadde startet arbeid med
matematikk i praktiske situasjoner. A fokusere pa ulike framgangsméter og dermed vise at svar
kan regnes ut pa flere méter, var en av skolene kommet i gang med. Bare en av skolene synes de
hadde kommet i gang med bruk av IKT i matematikkundervisningen. A f& elevene mer
interessert i faget, mer bruk av regnefortellinger kombinert med tegninger og konkretisering, ble
nevnt som sider man hadde lykkes med. A f& elevenetil & se logikken i det de gjer og samtidig
bli mer systematisk, ble ogsa nevnt. Svarene ble lite eksakte og viser at det var vanskelig afa
lagrernetil &si hvade var gode pa.

2. Hva er dere darlige til i matematikk pa deres skole?

Svarene pa sparsmal 2 peker i retning av bruk av IKT og fokus pa matematikk i dagliglivet. Det
& bevege seg utenfor lareboka og kunne gi utfordringer til de flinkeste, ble ogsa nevnt.

De trakk ogsa fram momenter som gjelder for mange fag, nemlig a gi tilrettel agt opplaaing,
agi hjelp til alle, & gjare elevene mer selvstendige og a ha bedre leseforstéelse i forhold til
tekstoppgaver og beskrivelser i bgkene. Momenter som var mer rettet mot matematikkfaget, var
afaelevenetil abruketeorieni praktiske oppgaver, noe som ogsa blir framhevet som problem i
evalueringen av L97 (Alseth, Breiteig 2003).

3. Hva har du lyst til & preve ut pa din skole?

Svarene pa sparsmal 3 henger naturlig nok sammen med de to foregdende. Man ville ikke bare
bruke IKT for de svakeste i tilrettelagt opplaging, mentadet i bruk for alle. Praktisk matematikk
og mer kreativitet i matematikkundervisningen ble ogsa gnsket av flere.

Lagerne gnsket & fa undervisningen mer variert for Anaframtil alle elevene, de trengte
input for & gjere undervisningen mer spennende og variert, de var litt nysgjerrige og de ville laae
&bruke IKT i undervisningen.

Selv om lagerne i falge intervjuet likte bade faget og det & undervise i matematikk, var det
atsalikevel en del ting de synes var vanskelig med matematikkundervisningen.

Lagerne gnsket & prave ut/laare mer om det de falte at de ikke behersket, og sammen satt vi
opp felgende mdl:

e A kunne bruke mer IKT i matematikkundervisninga, spesielt regneark
e A jobbe mer med matematikk i dagliglivet (praktiske oppgaver)
o A kunne frigjere seg fralareboka.

| de to siste malene 1a gnsket om mer elevaktivitet og variasion. Det var ikke nye tanker, allerede
i Normalplanen av 1939 var arbeidsskol eprinsippet framtredende, og L 97 har et
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konstruktivistisk laaringssyn der elevaktivitet er viktig for oppbygging av begreper og
begrepsstrukturer. ” Elevene konstruerer selv sine matematiske begreper” (L97:155)

Kursdag (Oktober 03)
For & arbeide mot det ferste malet, " a kunne bruke mer IKT i matematikkundervisninga”,
arrangerte jeg en kursdag 7. oktober for progektlaaerne. De seks lagerne ble innvitert til kurs
med undertegnede som kursholder pa Hagskolen. Vi hadde en grunnleggende innfaring i bruk av
regneark og i geometriprogrammet Cabri. Lagrerne fikk oppgaver som de kunne bruk i klassene
sine, og vi hadde hele tiden fokus pa det didaktiske. Hvordan er disse aktivitetenei forhold til
L97? Hvordan kan jeg organisere dette i min klasse? Hvilke muligheter til differensiering gir
dette?

Jeg ba lagerne skrive en logg fra dagen der de fokuserte pa utbyttet med hensyn pa sitt
klassetrinn. Jeg fikk f@lgende momenter inn:

e Fikk god trening i de grunnleggende funksjonenei Excel

e En matnyttig dag

e Fgler meg tryggere pa bruk av Excel

e Fikk en del nye ideer til bruk av Excel

e Lagerikt, fint at vi var safa Vi fikk mye hjelp og oppfelging
e Fint opplegg

Som kursholder satt jeg igjen med inntrykk av forngyde laarere som ga uttrykk for at dette var
nyttig og noe de kunne tenke seg a bruke pa mellomtrinnet. Dette er laarere med lang erfaring fra
klasserommet som vanligvis er vant til & mestre det de skal presentere for elevene, men dette
stoffet falte de fleste seg langt fra sikre pa Det var viktig for meg at denne kursdagen ikke bare
skulle bli en "happening”, men at den skulle bidratil endring i matematikktimene i klassene
deres. Dabare en av skolene hadde geometriprogrammet Cabri, og programmet er dyrt i
innkjgp, var det naturlig at vi valgte & ga videre med Excel, siden alle skolene hadde tilgang til
dette programmet.

Bruk av regneark i egen klasse.
Et viktig skritt mot det ferste malet var at lagrerne skulletai bruk regneark i
matemati kkundervisningen sin. Laaerne falte seg usikre og kunne ikke umiddel bart gatilbake til
sin skole og starte med excelundervisning. Hvordan kunne vi greie & gjennomfere innfaring av
regneark pa prosjektskolene? De ulike laarerne valgte ulike organiseringer, noe jeg var positiv til
som prosjektleder. Ting kan gjgres pa ulike méter, og det er det viktig afafram.

En lager hadde litt kjennskap til regneark frafer, og hadde en halv dag med Excel denei
sin 5. klasse etter samlingen i oktober.
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| en annen 5. klasse valgte laareren ut en elev som skulle fa opplagring, og denne skulle
deretter gi opplaging til tre andre i klassen. Jeg hadde opplagingen av den ene eleven en halv
dag. Deretter hadde han opplaaing av tre medelever, og disse fire har igjen gitt klassen en
innfaring i bruk av regnearket.

Den tredje skolen valgte fra 7. klassetrinn ut sju elever som hadde kommet ekstralangt i
laarebokai matematikk. De fikk en halv dag med opplaging av meg og har senere laat opp
klassen sini Excel. | |gpet av varen 04 ga de opplaging til en 5. klasse pa samme skole.

Pa den fjerde skolen gjennomfarte jeg undervisning i en 6. klassei firetimer i Excel. Alle
klassenei prosgjektet skulle s jobbe videre med regnearket.

Besgk pa matematikklasserommet pa Hovindhggda skolei Fetsund (november og
desember 03)

Malene” A jobbe mer med matematikk i dagliglivet (praktiske oppgaver)” og”A kunne frigjgre
seg fralaaeboka’ ble det mulighet til & konkretisere ved et besgk pa matematikklasserommet i
Fetsund. Rommet er laget i samarbeid mellom Lamis (Landslaget for matematikk i skolen) og en
rekke organisasjoner som er bekymret for rekrutteringen til realfagene i framtida. (Se
www.lamis.no/mrom/hovin.htm). Fra rapporten til progjektleder Annie Selle kan vi lese flg:

" |deen gikk ut pa & opprette et spesialrom for matematikk pa en skole, undersgke om iveren og
gleden for matematikk gker ved hjelp av dette velutstyrte rommet. | tillegg gnsker man adele
erfaringene med andre lagere.” Skolen har elever fral. til 7. klasse, og ale elevene skal hver uke
jobbe med matematikk ved hjelp av praktiske hjelpemidler. Resultatene fra aktivitetene skal
overfarestil kladdeboka dlik at elevene kan reflektere over sammenhengen mellom
matematikken i dagliglivet og skolens matematikk. Her foregikk mange ulike malinger og
byggearbeider. Av ulike grunner fikk bare fire prosjektdeltagere anledning til & vaare med pa
dette besaket. De fikk et fordrag om elevaktiv matematikkundervisning pa mellomtrinnet knyttet
opp til bruk av utstyret pa rommet.

Todagersseminar i Kristiansand i forbindelse med avslutningen av EMIL -prosj ektet (20. -
21. januar)

Med deltagelse i dette arrangementet ville vi fokusere og arbeide mot alle tre mélene vi hadde
satt opp for progjektperioden.

Lillesand kommune bestemte for 3 & siden at de ville satse pa matematikk paalle
grunnskolens klassetrinn i hele kommunen. Ulike skoler valgte ulike temaer afordype seg i.
Eksempler var matematikk uten laarebok, IKT i matematikk, matematikkverksted, storyline og
matematikkvansker. Deltagerne fikk innblikk i varierte arbeidsformer og bruk av IKT bade pa
selve kurset og i prosjektpresentasjonene pa konferansen. Alle larerne ble med pa konferansen.
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Jeg balagernei etterkant av oppholdet a skrive en kort logg der de skulle fokusere pa
hvilken nytte de som laarere hadde hatt av seminaret. Utover detaljerte beskrivelser av kursene
ble dette nevnt:

e Mange gode ideer — matnyttig.

¢ Gameg mange tankevekkere.

e Gameg pafyll til &takle hverdagen som laarer bedre.

e Mange av laerne som holdt kursene var entusiastiske, og det smitter over pa elevene
deres.

e Har alerede”laat bort” noe av det jeg selv laarte til andre laarere ved skolen.

e Har laat ting som vil fungere bra for matematikksvake elever.

e Matematikk er blitt morsommere, og jeg har laat hvordan jeg kan fa” vekket de som
ikke liker matematikk.

e Vil prove ut det jeg har lagt i prosjekt pa skolen.

e Har fatt nye vinklinger og litt atenke pai forhold til det & klamre seg til "boka’.

Jeg hadde gnsket mer refleksion i forhold til arbeidsmater og IKT fralaarerne. Men det virket
som om lagrerne hadde fatt positivt fokus pa matematikkfaget. De var ogsa blitt mer entusiastiske
og hadde fatt lyst til & preve ut ulike tiltak. Dessuten traff de pa seminaret mange andre lagerei
samme situason som dem selv, og dlik ble det mange interessante og meningsfulle diskusjoner
og samtaler.

Samling for prosjektlaererne pad Hagskolen (3. mars 04)

Progjektlagrerne ble innkalt til hegskolen for & utveksle ideer og a diskutere veien videre. De
matte ogsa svare pa sparreskjema om erfaringene fra deltakelsen i progjektet (se vedlegg). Alle
hadde i |@pet av skoledret fatt inspirasion og ideer til & prove ut noe. En skole skulle lage et
tverrfaglig prosekt om reise i @stfold. De skulle jobbe med regnskap og gkonomi. Pato skoler
skulle elevene gjare en undersgkel se der resultatene skulle presenteresi diagram i et regneark.
Den siste skolen skulle arrangere en matematikkdag i begynnelsen av mai der elevene pa
mellomtrinnet skal jobbe med ideene og innspillene laarerne hadde fatt i |apet av
prosjektperioden. De ansket ogsa & jobbe med undersgkel ser og presentasion av resultatene. |
aletiltakene bruker elevene IKT, og spesielt Excel er det fokusert pa.

Siste samling for prosjektlaererne pa Hagskolen (9. juni 04)

P& denne samlingen presenterte progjektlaaerne det de hadde prevd ut i prosiektperioden. To av
larerne métte dessverre melde avbud pga planlegging av neste skoledr ved egen skole. Men de
sendte mail med beskrivelse av hva de hadde gjort i klassene sine. Alle klassene hadde arbeidet
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med Excel. Diagrammer har en sentral plassi lagestoffet pd mellomtrinnet. Ulike typer
diagrammer og tolking av diagrammene hadde alle klassene prevd pa. De hadde laget
sparreskjemaer, utfart tellinger og brukt tabeller med ulike opplysninger som grunnlag for
diagrammene. En av klassene hadde ogsa satt opp et budsjett. En av skolene hadde arrangert
matematikkdag for hele mellomtrinnet der jeg ogsa var til stede. Tilbakemeldingene fra
prosjektlaarerne var udelt positive. Elever som ikke tidligere likte faget, synes nd matematikk var
det beste faget. Andre hadde tydeligvis sett nytten av regneark og hadde i andre situasjoner brukt
det helt uoppfordret. Selv om det ikke var gjort noen tester pa laaringsutbyttet, mente lagrerne at
elevene hadde godt laaringsutbytte. Lagrerne gnsket alare mer om regneark og dets muligheter.
For at andre av skolenes laarere ogsa skal fainteresse for matematikkfaget, foreslo jeg en kursdag
tidlig i hestsemesteret for alle progiektdeltagerne og fire laaere fra hver av progjektskolene.
Temaene skal vage ulike arbeidsformer, bruk av konkretiseringsmidlier og noe bruk av IKT.
Kursholderen skal presentere innholdet i den matematiske ryggsekken og den matematiske
kofferten (www.matematikksenteret.no).

Dr gfting

P& samlingen 3. mars métte prosjektlaaerne svare pa en rekke sparsma knyttet opp mot
problemstillingen i prosjektet og det de hadde vaat med pa hittil i skoledret. Fem av lagrerne
mette opp og alle fire skolene var representert.

Ved utarbeidel sen av sparsmalene hadde jeg naturligvis problemstillingen min i bakhodet,
men jeg hadde ogsdi |gpet av aret tenkt mye p& hva som skal til for at laarere skal endre sin
undervisningspraksis og tai bruk nye metoder. Min tidligere erfaring som kursholder er at
spredte " happeninger” ikke farer til varige endringer av undervisningspraksis, noe som
understattesi artikkelen ”Hur kan lérare l&ra?” (Mouwitz 2001). Mouwitz trekker fram
internasjonale erfaringer med kompetanseutvikling fokusert pd matematikkutdanning. Som
beskrevet i innledningen, likte prog ektlaaerne matematikkfaget, men de hadde hittil hatt en
ganske tradisionell og laarebokstyrt undervisning med lite bruk av IKT, noe de gnsket & gjere noe
med. De siste sparsmalene i sparreskjemaet tok opp hvilken virkning deltagelse i prosjektet har
hatt for laererne og deres matematikkundervisning.

Bruk av Excel
Hva hadde Excel blitt brukt til?

Elevene hadde brukt Excel til det samme som laarerne gjorde davi hadde opplaaingsdag eller nar
jeg hadde hatt opplagringen med elever/klasser, nemlig statistikk og arbeid med tallrekker. Som
nevnt i ovenfor var laaerne usikre i stoffet, og daer det naturlig & preve ut det man selv har
prevd ut pa kurs med elevene. Ett unntak var en laaer som hadde brukt Excel i et reiseprosjekt til
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a sette opp budsjett. Det var den samme laareren som hadde prevd litt Excel fgr hun ble med i
pros ektet.

Hadde bruk av Excel bidratt til noe positivt i undervisningen?

Det kommer helt klart fram at dette hadde fert til noe positivt i matematikkundervisningen.
Lagrerne sa at elevene var mer interesserte, og de synes dette var spennende. " Dette er jo ikke
matematikk, for det er gay” refererte en av lagerne fra elevene sine.

Hvilke vansker hadde laererne opplevd ved & integrere Excel i matematikkundervisningen?

Vanskene laarerne hadde hatt med &integrere IKT i matematikkundervisningen sin hadde bade
med lagrerne selv, med utstyr og med tid & gjere. Pa den ene skolen med to prosjektlaaere hadde
de hjulpet hverandre. Flere sier at de har for fa maskiner tilgjengelige. Det & kunne arbeidei halv
klasse med Excel var ogsd et gnske, men da er man avhengig av tolagrersystem.

IKT i undervisningen. Hva viser under sgkelser ?

Det er gijennomfert en rekke nasjonale (PILOT og PLUTO) og internasjonale progjekter (Impact
2) som har fokusert pa IKT og laging. Undersgkel sene viser at lagringsresultatene forbedres
samtidig som det skapes mer varierte arbeidsformer. Noen forel gpige hovedfunn fra Pilot
(www.itu.no) viser at elever, laaere og rektorer var svaat positive til bruk av IKT i
laaringsarbeidet ved oppstarten av PILOT. Disse holdningene forsterket seg i 1gpet av prosektet.
L aarerne mente ogsa at |KT hadde positiv innvirkning pa el evenes prestasjoner. Elevene var
positive til bruk av IKT og trodde at mer IKT vil gjere opplagingen bedre. Men flertallet av
lagrerne var fremdeles usikre pa pedagogisk bruk av IKT. Den nye firedrssatsingen gar nettopp pa
dette; hvaer IKT brafor i mitt fag (se Program for digital kompetanse). Ved PILOT-skolenei
Vestfold mente man at gkt satsing pa IKT i skolen gamer aktive elever. Det var her ogsa klart at
bruk av IKT betydde noe for arbeidsmétene. Tittelen pa rapporten var ” Elevene kan godit bli
undervist uten alaare, og de kan godt laae uten & bli undervist!”

Resultatene fral TU (ITU Monitor 2004) er relevante for spgrsmdl 11 i mitt sparreskjema
til prosiektlazrerne. Elever i 7. og 9. klassei grunnskolen og pa vkl i videregaende skole ble spurt
i undersgkelsen. Elever i 7. klasse oppga lavest bruk av de fleste tjenester. Men nér det gjaldt a
regne, hadde 7. klasse den hyppigste bruken. 30 % av elevene sa de brukte datamaskinen en eller
flere ganger i ukatil aregne. Men det ble ikke sagt noe mer om hva som |&i aregne. Jeg har en
sterk mistanke om at det er bruk av ulike drillprogrammer som finnes lett tilgjengelig pa nettet.
Bare 32 % av lagernei 7. klasse mente de hadde ganske eller svaat gode ferdigheter i bruk av
regneprogram. Mellom 80 og 90 % av laarerne mente at bruk av IKT gjorde det mer motiverende
for elevene alaae, og like stor en del av lagrerne var enig i pastanden ” man kan ikke oppfylle
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laareplanenes mal uten aintegrere IKT i undervisningen”. Hvorfor blir daIKT salite brukt i
fagene? Det ble pekt paflere arsaker i Monitor, bl.a. tilgang pa maskiner og nettverk,
skoleledelsens satsing pa IK T, satsing pa lasrernes kompetanseutvikling, pedagogiske
arbeidsformer og digitalt innhold. Pa hgyere klassetrinn ville bruk av digitale mapper i den
formelle vurderingen i ulike fag og bruk av IKT pa eksamen og pa nasjonale praver framtvinge
ekt bruk av IKT. Disse faktorene er vanskeligere & bruke som gulrot pa mellomtrinnet.

| "IKT og skolens kvalitet” vises det til en rekke internasjonale undersgkelser som
framhever at bruk av IKT gker elevenes motivasion. Der ble det ogsd understreket at IKT ikke
bare bidro til at elever kunne laare mer og bedre, den bidro ogsatil at elever kunne laare eller
arbeide med et kvalitativt bedre innhold. Fra Sverige viste studiene at nytten var
kontekstavhengig. Resultatene pekte i retning av at elevene arbeidet mer oppgaveorientert og
konsentrert og hjalp hverandre mer enn ellers (Rapport fraressursgruppe for IKT til "I ferste
rekke ”2003). Fralmpact2 (www.becta.org.uk) viste det seg at mange lagrere var usikre eller
ikke brukte IKT Jeg ser klare likheter mellom disse forskningsresultatene og svarene pa
spersmal 11. Progjektlaaerne meldte om interesserte og motiverte e ever, noe nasjonale og
internasjonal e rapporter ogsa viser. Sparsmal 11 ¢ viser at mine prosjektlaarere hadde problemer
med dintegrere IKT i undervisningen. Dette stemmer godt overens med det ITU Monitor fant ut.

Varierte arbeidsformer.
Hvilken betydning hadde besgket pa matematikklasserommet og seminaret i Kristiansand for
laarernes matematikkundervisning?

De som var med pa besgket pa matemati kklasserommet ble svaat opptatt av utstyret. De
pekte pa at kommunenes darlige gkonomi medfarer problemer med afakjept inn nytt utstyr. De
hadde laat at systematikk og oversikt over hjelpemidlene gjer forberedel sesrutinene | ettere.
Mange skoler har en del utstyr, og ved besgket fikk de en idetil en begynnende systematisering
av utstyret. Svarene viste, slik jeg tolket dem, at laarerne ikke fokuserte pa arbeidsmatene pa
matematikklasserommet, men paideen med & samle alt utstyr pa ett rom.

Et annet arrangement for alle prosjektlaarerne og prosjektlederen var deltagelsen pa
kristiansandseminaret. Laaerne hadde positive opplevel ser her og synes at det var viktig med
fokusering pa matematikk. Lagrerne mente de fikk mange gode tips og en ny giv paen del felter.
En drey maned etter seminaret sa ogsa flere at de allerede hadde prevd ut den del av ideenei
klassen sin. En av lagrerne hadde delt ideene med kollegaer pa samme skole. A dele ideer med
andre er viktig (Holden 2004). De hadde blitt mer bevisste pa hvordan man laarer bort
matematikk og sd at egen undervisning kunne forbedres. Det er Sielden det arrangeres rene
fagkurs for laarere over to dager. Ofte tilbys de pedagogiske kurs som er rettet inn mot flere fag.
Fokuset pa ett fag og felles interesse hos alle deltagerne, ser ut til & ha hatt mer positiv virkning
enn jeg hadde regnet med pa forhand. Det spennende her er hvordan man kan beholde



entusiasmen for faget videre. Det kan se ut som samlinger slik vi hadde 4. mars og 9. juni er
viktige.

M atematikkplanen og laerernes mal
| hvilken grad er matematikkplanen i L97 i samsvar med malene som ble satt opp ovenfor?

A se matematikken i ulike sammenhenger og & gjere matematikken meningsfull slik at alle
elever far nytte og glede av den, er en viktig oppgave i skolehverdagen. Bruk av ulike
tilnarmingsméter og a gi stoffet praktisk tilknytning er sentralt her. ” Laaeplanen legger vekt paa
knytte en naar forbindelse mellom matematikken pa skolen og matematikken i verden utenfor
skolen” (L97:153). Nér det gjelder IKT, nevnes teknologiens ansikter, muligheter og utfordringer.
Hovedmomentene innenfor hvert klassetrinn tar opp nar regneark ber brukes.

Sammenhengen mellom matematikk og dagliglivet er blitt mer synligi L97 ennii tidligere
planer. Likevel sier lagernei sparsmal 7 at det er vanskelig afa elevene til abruke teorienii
praktiske oppgaver. Evalueringen av L97 viser at undervisningen i klasserommet er tradisjonell
ved at lagreren starter timen med introduksjon av nytt stoff og gjennomgael se av leksa, for
deretter & sette elevene i gang med oppgaveregning som samsvarer godt med eksempler lareren
har vist patavla. | lagerintervjuer i evalueringen trekker laarerne fram det & arbeide praktisk som
et sentralt moment i L97. Konklugjonen til forskerne er at ” Matematikkopplagingen har et stort
utviklingspotensial nér det gjelder & fokusere pa matematisk fagstoff i aktivitetene og a knytte
aktivitetene til mer formelle sider ved opplagingen” (Alseth m.fl. 2003). Dette er ogsamin
erfaring frakursvirksomhet i skolen. Lagrerne har ideer til mange aktiviteter, men er ikke flinke
nok til & fokusere pa og fafram all matematikken i aktivitetene. Det ferer til at mange blir litt
stivbeinte og tradisjonelle som det gér fram av svarene pa sparsma 10 i min undersgkelse. De
blir redde for utsagn av typen " det lekes for mye i skolen”, " det er altfor mye utenomfaglig i
skolen” osv. | Kim-undersakelsen svarte 54 % av lagerne at det var svaat viktig ata
utgangspunkt i elevenes praktiske erfaring og 42 % at det var viktig. Undersgkelsen sier
ingenting om hvilke metoder laarerne vil bruke for afa dette til eller i hvilket omfang det skjer.
Jeg konkluderte ovenfor at laarerne hadde prevd ut lite utradigonelt i sin undervisning. Det kan
se ut som om de er i godt selskap i falge den omtalte evalueringsrapporten.

En gammel sannhet er at det du liker, laarer du raskere. Dagens elever vil gjerne at emner
skal vaae goy og i mindre grad enn far streve for & oppna noe. Hva mente sa prosjektlaarerne at
skulletil for at elevene skal oppleve matematikkundervisningen som lystbetont? Lagreren métte
like faget og vaare inspirert og entusiastisk. Som i flere tidligere svar, ble det papekt at elevene
matte forstd at matematikk var nyttig for aklare seg i dagliglivet. Overferingsverdi ble tatt ogsa
fram sammen med konkretisering av lagrestoffet. A ta utgangspunkt i elevenes interesser og &
fokusere patilpasset opplaging var viktig. Alle punktene som ble nevnt her, er veldig generelle
og ikke spesifikke for matematikk. De gjelder for all undervisning i flere fag og emner.
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Til dlutt var jeg interessert i & vite hvordan prosjektlarerne hadde opplevd a vaae med i
prosjektet. Alle fem respondentene var udelt positive. Nye impulser og fokus pa matematikkfaget
var momenter som gikk igjen. Lysten til afornye en stivnet matematikkundervisning og ulike
vinklinger pd matematikkundervisning ble ogsa nevnt. En av larerne sier matematikk er i ferd
med & bli hennes favorittfag. Svarene her stemte overens med det jeg som prosjektleder har
opplevd i Igpet av aret sammen med lagrerne. Spersmdlet nd blir hvordan vi kan greie & falge opp
denne positive tendensen i matematikkundervisningen i kommende skoledr.

Konkluson

Dette progjektet har vist at det er mulig & fokusere pa mer elevaktivitet og bruk av IKT i
matematikkundervisningen. Stikkord har vaat medvirkning fralaerernei utformingen av
progektet, reflekson i etterkant av ulike aktiviteter og hjelp og stette fra prosjektleder der
lagrerne har felt det har vaat nadvendig. | tillegg mener jeg & se mer motiverte laarere enn da
progjektet startet. Senere vil jeg invitere progektlaaerne og tre lagere til fra deres skoler til en
kursdag der de blir kjent med den matematiske kofferten for mellomtrinnet og bruk av en mer
utforskende arbeidsméte i matematikkundervisningen. Tanken er at motivasjon og lyst til & preve
ut nye ideer skal spre seg til andre deler av kollegiet.

Har s noen av erfaringene fra progektet noen overfaringsverdi til andre situasioner? Jeg
mener ja. Matene excel opplaaingen ble gjennomfart pd, kan med hell brukesi andre situagoner.
Vi maikke vaae redde for & bruke elevene til opplaaing av hverandre. Aktive deltagere er viktig.
Prosektlagrerne forpliktet seg til utpreving i prosjektperioden. Farst etter & ha utprevd noe, kan
man uttale seg om det i positiv eller negativ retning. Samlingene pa hggskolen der utveksling av
ideer og reflekgon var sentrale komponenter, er viktige. Spredning av gode ideer i kollegiet slik
som samlingen i september, er med pa afaflere entusiastiske lagrere.

Som et oppfalgingsprosjekt, hadde det vaat interessant & undersgke elevenes interesse og
lagringsutbytte av en undervisning som integrerer mer IKT og er mer variert og elevaktiv.
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M ette Ramstad

| have a dream: Aktiv og variert bruk av
IKT | KRL 1 grunnskolen

Denne artikkelen retter seg mot KRL lagrere i grunnskolen med fokus pa KRL faget for elevene
fraog med mellomtrinnet. Her presenterestipsfor variert anvendelse av IKT i KRL. En del
internettsider anvendes som kilder for & eksemplifisere en del poeng. Dessuten vil en del gode
internettkilder av ulike slag presenteresi en oversikt over ulike internettkilder som kan anvendes
I KRL. Innledningsvis presenteres en del vital bakgrunnsinformasjon om hvorfor IKT er viktig
KRL som knyttes an til hvilken rolle Internett har for de religigse aktarene.

KRL fagets hovedintengon om & hjelpe elevene il & utvikle forstaelse og toleranse legger
ogsa feringer for anvendelsen av IKT i KRL. Dette vil kort kommenteres underveis.

Hvorfor IKT er viktigi KRL

Internet, inkludert dens mulighet for kommunikasgon kan sammenlignes med ett stort
verdensbibliotek med uante kilder. Ikke bare de mest opplagte skrevne historiske kilder inkludert
primaakilder som religigse tekster og hellige skriftsamlinger i oversettelse til norsk finnesi dette
verdenshiblioteket. For Internett kan ogsa sammenlignes med en pulserende levende global
storby €eller for den saks skyld ogsa en global landsby der man kan gjare samtidsaktuelt
feltarbeid. Hvorfor skal man bruke tid pareligion, - og etikkrel aterte internettkilder nér man
allerede har s mange skrevne trykte kilder? Det mest opplagte svaret er at Internett gir mer
samtidsaktuell informasjon slik som media aktuelle temaer som for eksempel ulike syn pa
verdier, familien og kjannsroller enn en del baker og oppslagsverk. Det er vanskelig afatak i
skrevne kilder pa en del temaer i KRL, det er ikke det store utvalget i skolebibliotek eller
folkebibliotek. En del baker om religion er av darlig kvalitet da de ofte er introduksjonsbgker
med overforenklede generaliseringer og ofte skrevet av forfattere som ikke har
farstehandskjennskap til religionene de skriver om, men som ofte bruker andre sekundaare kilder
i sine fremstillinger. En del KRL pensumsbgker for grunnskolen har en del tendenser til & gi en
del ensidige stereotype fremstillinger i korte oppsummerte synteser. Dette gjelder spesielt i
fremstillingen av hinduismen. Internettkilder kan da vaae ett godt supplement som utdyper og
belyser tema fra ett annet stasted.
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Mangfoldet innen religionene og ulike retninger innen religionene er oftere raskere og
lettere tilgjengelig painternettkilder. Dessuten er Internett noen ganger den eneste muligheten
for informasjon eller internettkilder gir mer dyptplgyende detaljert informasjon.

Den estetiske dimengjonen i KRL faget, slik som kunstmalerier, musikk, sang etc. er ofte
lettere og gratis tilgjengelig pa Internett. Skolene dliter ofte med darlig gkonomi som medferer at
det ikke kjgpes inn musikk CD og kunstbildetransparenter. En del produkter er laget av
L agringssenteret, bl.a. kunstbildetransparenter. De er kostbare og er bestar av ett veldig lite
utvalg. Religigs musikk fraandre verdensreligioner er ofte ikketilgjengelig i salgi Norge slik at
gratis musikk lydfiler fra Internett er eneste mulighet for denne type kilder.

Her er det store muligheter for store besparelser for skolene ved & benytte seg av gratis
online musikk, film og kunstbilder.

Defleste skolefag i Norge har etter hvert tilgang til nye typer IKT kilder som er software
Cd-rom spesielt laget for norske forhold. Dessverre gjelder ikke dette for KRL faget som har
vaat litt stemoderlig behandlet av software Cd-rom produsentene. Svaat lite er laget av
skreddersydde norske Cd-rom for KRL faget sammenlignet med andre skolefag og hva som
finnes pa det engelske markedet for Religious Education. Cd-rom har sine begrensninger og
svakheter ogsd. Noen Cd-rom er ogsd av lav faglig kvalitet. Begrenset tilgang p& undervisnings
Cd-rom medfarer for KRL fagets del at det er andre IKT ressurser som blir mer viktige, blant
annet internettkilder.

Det er ogsa en del viktige argumenter for bruk av IKT i KRL som gjelder generelt for alle
skolefag. Det kan gi mulighet for gkt motivasjon hos elevene for fagene ved atilby mer lek og
laar lystbetonte metoder ved hjelp av IKT. De visuelle og estetiske aspekter i IKT baserte
ressurser er ogsa viktige ingredienser som kan gjere fagene mer interessante, opplysende og
lystbetonte for elevene. Det er mulig & spare tid og effektivisere elevenes arbeid i bade skriftlige
individuelle oppgaver og gruppeoppgaver ved hjelp av tekstbehandling der de lettvint kan
redigere pa egen hand og smelte sammen flere bidrag fra gruppen. Det er ogsa en viktig
overordnet malsetning for grunnskolen & forberede barn og unge til dagens og fremtidens
informagj onsteknol ogiske arbeidsmarked og hayere utdanning.

Hvilken rolle Internett har for dereligigse akterene

| lgpet av de siste ti arene har det vaat en revolusjonerende utvikling i produksjon av
internetthjemmesider. Internet er en god kilde for & forsta religigsitet fordi Internett er ett sveat
sentralt samtidsmedium som de religigse aktarene aktivt anvender for kommunikasjon. De
religigse aktegrene har hevet seg painternettbelgen og utformet nye typer kilder:
Trossamfunnenes religigse internettsider med ett innenfra trosperspektiv har flere intensjoner og
malgrupper. Disse internettsidene gir mulighet for selvpresentasjon ovenfor den vide verden der
man kan na fram mye bredere og lengre pa en billig méte.
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Internet gir de sma muligheten til bli hart uten & bli sensurert bort. Internet-anarkiet kan
vage en sunn demokratisk ytringsfrihet. Selv de sma trosgrupper far mulighet til & presentere seg
uten "forsta seg p&’ sensur utenfra. Malgrupper kan vaare egne medlemmer i lokalmiljget eller
trosfeller i hele verden. Noen ganger er likesinnede trosfeller pareise og da kan de fa
informasjon om aktuelle menigheter og trosfellesskap og metetider pa et nytt sted.

Noen religigse internettsider har ogsa som malgruppe utenforstaende som anses som
potensielle konvertitter, slik at Internett kan ses pa som ett aktivt misjonaaredskap. Internet gir
ogsamulighet til & gi et positivt og informativt bilde utad som ledd i ainformere offentligheten
og bygge bedre offentlige relagoner. En del aktarer faler at de aldri dlipper til i mediai
forbindel se med dagsaktuelle verdisparsmal eller problemstillinger, eller de fgler at media som
TV og nagonale aviser bare viser fram de negative eksemplene fraderes religion og etniske
gruppe. Dette var ett viktig poeng fremmet p& en norsk muslimsk internettside i 2004. Blant
annet ble det i ett diskusjonsforum referert til en kommunal barnehageundersekelse der en
muslimsk barnehage i Oslo ble vurdert veldig positivt. Dessuten ble det nevnt ett eksempel paen
meget ung muslim som ble opptatt pa universitetet. Derfor mener en del at deres egne
internettsider aktivt kan brukestil & vise fram de positive eksemplene og gi en mer helhetlig og
korrekt vergon av deres religion, som tidligere har vaat misvisende og skjevt fremstilt i media.

Noen religigse internettsider forfekter & gi en normativ og universal fremstilling av egen
religion. Ett godt eksempel pa dette er Den |slamske informasjonsforeningens nettsider islam.no
som er svaat aktivt brukt for spegrsmdl fraikke muslimer og elever. Denne nettsiden har ogsa
representanter som er norske muslimer som gir bade normative svar og delvis svar for en norsk
kontekst. Painternasjonalt nivafinnes det flere engel skspraklige internettsider der muslimske
laarde og spesiadister fra ulike retninger gir svar til bl.a. unge muslimer som tar opp spesielle
dagsaktuelle problemstillinger. Her far man adgang til mer mangfoldige, detaljerte og
samtidsaktuelle kilder som man ellersikke fér tak i. Ofte har religiase spgrsmd og svar
internettsider sgkemotorer som presenterer samlet beslektede temaer i sparsmdl og svar.
Eksempler pa dette er Ask Imam Online (Ask-Imam.com) og Ask Moses laget av hasidiske jeder
som har som primaa malgruppe andre jgder.

En del grupper som er ganske lukkede overfor mennesker av annen religionstilherighet gir
unike muligheter for innsyn i deres egen religigse verden. Et unikt eksempel er Chabad
Lubavitch jedene som ifra sitt hovedkvarter i New Y ork har opprettet et enormt antall
internettsider fraNew Y ork og ogsd over hele verden. De bruker aktivt multimedia baserte
internettsider for & presentere seg utad, ferst og fremst overfor andre jgder. Mange ser det som
sin livsoppgave & bevare og presentere pa Internet taler, sanger, bilder og filmer fra deres avdade
siste leder Rebbe Schneerson. Tar man en titt pa disse videoene som er lagt ut pa nettet trer man
inn som en gjest i en helt unik verden, som om man er fluen paveggen i ett feltarbeid. De
religigse uttrykk er sterke, spesielt den intense sang, dans og klapp tradisjonen som skal uttrykke
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glede og kjaalighet til Gud. Lyd, bilde og film er sterkere medium for & presentere religigse
falelser og spontanitet (http://www.chabad.org/multimedia/default.asp?AID=6230).

Innvendinger mot IKT i KRL som kan lgses

En del innvendinger mot anvendelse av IKT som verktay og kilder i skolen er relatert til
praktiske hindringer som bl.a. mangel pa utstyr i klasserommet og skolen. Det er mulig likevel a
integrere IKT ressurser i skolen til tross for praktiske hindringer og mangler dersom man velger
mer fleksible lasninger knyttet til for eksempel progektarbeid, gruppearbeid og hjemmelekser.
L97s prinsipper om tilpasset og differensiert undervisning samt utvikling av lokalt tilval gsstoff
danner rammeverket som skaper mulighet for & gi differensierte hjemmelekser der de elevene
som kan og vil innhenter fakta eller analyserer Internett ressurser mens andre elever igjen skal
gj2re samme oppgaven basert pa tradisonelle kilder som baker. Mange elever, spesielt i
ungdomsskolen har datamaskiner og Internett hjemme.

En gkende andel av ungdomsskoleelevene bruker tid pa Internett pa fritiden uansett. De
som ikke har data hjemme har kanskje anledning til &fatilgang pa Internett pa folkebibliotek,
skolebibliotek eller skolens pc-rom. Kanskje noen skoler allerede har gode praktiske | gsninger
for tilgang til skolens pc-rom etter skolens timer er slutt. For eksempel er det mulig for ansatte pa
skol efritidsordningen sammen med de yngre elevene a utnytte pc-rom til elevenes leksearbeid.

Varierte mater 4 anvende IKT i KRL

Ofte er det bedre & gai dybden panoe eller noen i stedet for en begrenset overflate behandling.
Dokumentasjon ved hjelp av IKT basert pa kilder med bilder og intervju fravoksnei familien,
religigse ledere og aktivitetd edere er en mulig mate innfallsvinkel.

Malet er da d dokumentere hva som finnes av religigsitet i naamiljget: Kjenn ditt
lokalsamfunn og vis mangfold og variagon i miniatyr. Differensierte oppdrag der hver enkelt
elev far bidra og vise fram ved hjelp av IKT egne produserte arbeider om kulturelle, religigse og
sekulage livssynsutrykk som de kan identifisere seg med er en bralasning. IKT i KRL kan veare
béde tidsavgrensede sma oppgaver eller oppdrag som strekker seg over ett helt ar.

Samarbeid mellom elever patvers av arskull er ogsa en mulighet. Det er saalig gunstig for
minoritetselever & kunne arbeide sammen patvers av arskull. En del steder er det bare kanskje en
til tre elever med samme minoritetsbakgrunn i hver klasse. Det er stor mangel pa bgker og
skrevne kilder om minoritetenes religigsitet og hvordan deres religigsitet gir seg utslag i en lokal
norsk kontekst. Derfor vil det vaare gunstig om minoritetselever patvers av arskull kunne
dokumentere fra sin egen religigse bakgrunn i en lokal kontekst. KRL fagveiledningen for
grunnskolen anbefaler i forbindelse med differensiert og tilpasset undervisning i KRL faget at
man kan gruppere patvers av arskull elever med samme livssynsbakgrunn og at de kan fordype
seg mer i sin egen religigse bakgrunn. De eldre elvene kan fa en funksjon som rollemodeller og
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tradisjonsformidlere overfor de yngste. En del elever kan mye om sin egen religion, de burde fa
tilpasset KRL undervisning der de far preve seg pa starre utfordringer pa et hayere niva

Dersom elevene er villige etter foresparsel kunne de presentere ved hjelp av internettkilder
og IKT sine egne familiers trostradision. En minoritetstrostradisjon kan fremsta som farget av
norske forhold, og elever kan oppdage at kanskje har man noetil felles patvers av
trostradisjoner. Gjennom bilder kan man ogsa vise tydeligere hvordan en minoritetstradisjon
fremstér i al sin fyldei for eksempel foreldrenes hjemland, tradisjonens kjerneomréde. Dama
man taen liten virtuell oppdagelsesreise ut i verden. Det er en del religies praksis som ikke kan
giennomfaresi Norge slik at man mafainnsyni denne religigse praksis fra trostradisjonens
kjerneomréder. Alle elevenei klassen ber utfordrestil & gi sma presentasjoner. Det er ikke bare
dpenlyste etniske minoritetselever som skal utfordrestil & sta fram for agi innsyni sin variant av
mangfoldet innen f.eks. en verdensreligion. Minoritetselever kan fale seg overbelastet og utpekt
med spesielle arbeidsoppgaver dersom de alene far slike spesielle oppdrag. Det er ett stort
mangfold blant de etnisk norske elevene ogsa med ulike kirkesamfunnsbakgrunner eller sekulaare
livssynsbakgrunner og ulike grader og méter & praktisere sitt livssyn pa.

Malsetningen ma vaae a vise respekt, gi rom og plasstil a se og hare hele mangfoldet av
livssynsbakgrunner som klassen representerer. Det er opp til hver elev hvor personlig de vil vaae
og hvor mye detaljer de vil avsgre av egen familiebakgrunn. Elever kan fatips om a
anonymisere og generalisere presentasjoner ved avise til for eksempel bilder av religigse
ytringer fra Internett av anonyme mennesker som tilhgrer samme trostradisjon som eleven eller
ved avisetil offisielle internasionale, nasjonale eller lokale internettsider for sitt eget
trossamfunn. Kanskje det er en del |ettere med de yngste barna med personlige
familiepresentasjoner. Med de aller yngste barnai barnehagen er foreldrekontakt og foreldrenes
bakgrunn mye mer synlig og til stede hver dag ved henting og bringing. Foreldrekontakt og
familiebakgrunn er ogsa sterkere tilstedet og fokusert pai smaskoletrinnet, spesielt KRL fag
planen krever sterk vektlegging av lokal tilpasning og tilvalgsstoff ved hjelp av
foreldrerepresentanter for smaskoletrinnet. Alle skoler burde fglge opp denne malsetningen i
KRL faget og dra veksler pa foreldrerepresentanter i utforming av lokalt tilvalgsstoff. Noen
foreldre gnsker kanskje & fa hjelp av lokale trossamfunnrepresentanter. Kanskje foreldrene ogsa
kan hjelpe til med a peke ut aktuelle internettkilder som representerer deres trostradision og deres
kultur, etniske gruppe €eller nasjonale bakgrunn som kan samlestil en klasses eller skoles
internettressursbase. En del forelde har uttrykt bekymring for og motvilje mot KRL faget.

K anskje disse bekymrede foreldrene kunne fa” hjemmelekse” i & fremskaffe internettkilder som
presenterer deres livssynstradisjon og pa den maten bidratil at deres barn og kanskje andre
medelever far bekreftet sin livssynstradision og at andre medelever far kunnskap og innsikt i hva
som er den eksakte varianten av en bestemt livssynstradisjon.
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En del minoritetsspraklige barn og foreldre bruker kanskje allerede privat i hjemmet
barnevennlige pedagogisk tilrettel agte internettsider fra hjemlandet pa eget morsmal som de kan
tipse larere om som kanskje kan brukesi skolens regi ogsa.

Engelske religionspedagoger som Robert Jackson stér for en ”interpretive” etnografisk
pedagogikk som fremmer det |okale mangfoldet presentert gjennom etnografiske
feltarbeidskilder. Robert Jackson mener ogsa at skoleelever kan vaae etnografer i religionsfaget
(Jackson & Starkings1990: 200). Ett viktig poeng er at toleransen og respekten utviklesi mate
med de naae meter der man kan se personligheten og mennesket bak den religigse tilharigheten.
Dette er til en viss grad mulig gjennom IKT kommunikasjon, dog dersom avsender er en aglig
akter. Ofte er den man kommuniserer med gjennom internet og e-mail det, dersom det er
gjennom en offisiell skoleside eller en offisiell representant for en religias gruppe.

Fellesfor lagere og elever: Sammen kan elevene produsere KRL fagside, Klassens side
eller skolens side med egne produserte IKT produkter fralokalmiljget og oversikt over religion i
for eksempel fylket. En IKT ressursbase med |okal miljgets og klassens religi@se ytringer i
samtiden, men ogsa den lokale religigse og kulturelle kulturarven, det vaare seg kirkebygg og
kirkeinterigr, bronsealderhelleristning, eller festivaler, |okale religi@se organisasjoners
aktiviteter, ritualer og meter for og med barn og unge slik som gospel kor og speiderarbeid. Det
er bra a kunne vise fram lokalmiljget ved IKT basert kommunikasjon med elever i andre land.
Man majo kunne svare tilbake og vise fram at ja, faktisk har man bade religi@se og kulturelle
ytringer i lokalmiljget. Man kan ogsa bruke Power Point presentasjoner som gir gode muligheter
for det visuelle og estetiske. Power Point produkter kan lagres og hentes fram i ettertid ogsa.

Det er en unyttig anvendelse av IKT som kilde og redskap ala elever framskaffe og
produsere faktaopplysninger som enkelt og greit er fremstilt i bgker som de raskt gjennom bgker
kan finne svar pa. | stedet for & ramse opp de 5 sgylene i islam basert painternettkilder er det
bedre a stille sparsmal og gi i oppgave at de skal beskrive hvordan de fem saylene utfares.
Finnes det unntak og variagon? Det finnes lyd, bilde og video kilder som kan gi
farstehandsintrykk i hvordan de fem sayler praktiseres. Det visuelle og estetiske, savel som de
verdimessige og andelige religigse opplevelser knyttet til de fem sgyler kan pa en bedre méte
belyses gjennom internettkilder. Bilde eller video med lyd som viser muslimer med andelig
sgken, kanskje tarer i gynene under haydepunktet pa pilegrimsferden hajj er en type kilde som
Internet kan tilby som ofte ikke baker kan gi.

Kommunikasjon med elever i andre land eller andre landsdeler er en inspirerende
anvendelse av IKT. Det er best & anvende en differensiert |@sning basert pa motivasjon og
personlig interesse.

Chatteprogram, interaktive nettsider og e-mail er noen av de mange mulighetene for
kommunikasion. Den mest avanserte anvendel sen skjer ved bildeoverferinger viaweb kamera
og lydmikrofon som overfaerer bl.a. stemmer. Malet som oppnas er forhdpentlig innsikt, toleranse
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og vennskap: Selv om tendringer tror forskjellig kan de ha felles hobbyinteresser og felles
tendringsproblemer og interesser.

Det finnes en del internasjonal e organisasjoner som formidler kontakt mellom skoler i ulike
land. Det er mulig pa deres nettsider & sake pa fag og tema. Dessverre er ofte ikke KRL eller
Religious Education blinket ut som egne fag pa disse nettsidene fordi det ikke er skolefag i alle
land. Skoleprosjekt patvers av land formidles gjennom for eksempel Global School house.
Dersom man anvender e -mail for & kontakte elever og ungei utlandet er det mulig avirkelig se
minoritetsspraklige elever som ressurspersoner som kan skrive og lese e-mail pa eget morsmal.
Etterpa kan elevene fungere som oversettere og formidleretil de andrei klassen. Mye av dette
kan gjares tverrfaglig mellom for eksempel KRL og morsmalsundervisning, og videre legges
opp differensiert, tilpasset og som hjemmelekser over ett helt &r. Kanskje man allerede har
venner eller familie pa egen alder fraforeldrenes hjemland som man holder kontakten med.

Innsikt, forstael se og toleranse ma starte med det nagre: Bli kjent med og utforske
naamiljgets mangfold og klassens medelever. Bevar de gode klasseminnene. For eksempel gode
opplevelser og inntrykk fra ulike haytidsmarkeringer i klassen. Hva sa og opplevde de ulike
elevene? Hva sa gjestene? Hadde klassen besgk av noen foreldrerepresentanter som kom med
noen visdommens ord, eller besgk av besteforeldre med minner og fortellinger fra gamle dager?
Lag en klassens minnebok og skattekiste med lagrede bilder og tekst pa Internet!

Ulike typer kilder Internett kan tilby KRL

Det er en del matnyttige tips utviklet i England for skolefaget Religious Education som jeg vil
henvise til i den falgende oversikten om ulike kilder Internett kan tilby KRL. Carolyne Reade,
ved St.Martin’s College (Lancaster i England), har laget en oversiktdiste over de ulike
internettkildene som kan benyttesi Religious Education. Denne oversikten har hun kalt: Twenty
Things the Internet Can Do for RE (http://re-xs.ucsm.ac.uk/twentythings.html).

Jeg tilfayer fordag pa norskspraklige internettkilder i tillegg til mine egne favoritter pa
engelsk som passer bedre til temaer i det norske KRL faget. En del av de engelskspraklige
internagjonal e internettkildene er anvendelig for de eldste elevene. En god del sider har estetiske,
visuelle og audiovisuelle kilder som man kan vise fram for alle aldersgrupper selv om spraket er
paengelsk. England er ett foregangsland nér det gjelder flere godt utviklede pedagogiske
internettsider for skolefaget religious education.

Her falger oversikten over 20 ting som Internett kan gjere for religionsfaget:

1. Historiske og samtidsaktuelle dokumenter

Dette er primagkilder fra ett stort virtuelt bibliotek som er mest anvendelig for de eldste elevene
og laxerne. Dette omfatter for eksempel felleskirkelige dokumenter fra kirkefedrene (Christian
Classics Ethereal Library: http://www.ccel.org/) og dokumenter fra pavenei den katolske kirke
(The Holy See: http://www.vatican.va/holy_father/index.htm)
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2. Hellige skrifter

Det er mulig alyttetil og lese de fleste hellige skrifter online pa engelsk. De siste arene har ogsa
noen hellige skrifter kommet i norsk oversettelse online gratis, slik som Bibelen
(http://www.bibelen.no/), Koranen ved Den islamske informasjonsforeningens nettsider
(http://www.islam.no/newsite/content/defaul t.asp?A ction=GetSuraName& nTopPage=59),
Mormons Bok (http://www.mormonsbok.com/) og utvalg fra Bahai samfunnets skrifter
(http://www.bahai.no/5.0.html). Den danske Islamiske Studiebogsamling har i tillegg til selve
Koran teksten forklaringer og tolkninger pa dansk

(http://www.islamstudie.dk/koranen dansk.htm).

Deler av buddhistisk og hindu hellige skifter er ogsalagt ut pa Internett i norsk oversettelse. Kare
A. Lieog Karma Tashi Ling har samlet en del essensielle buddhistiske utvalgte skrifter
(http://www.lienet.no/tipitak1.htm og http://folk.uio.no/kea/bf/ktl/buddha/sitater.htm). Det er nd
mulig & sgke pa ord og temai sgkebaser pa disse internettsidene. Den muslimske nettsida

Islami City.com tilbyr hadith skriftbase med sgkemotor
(http://www.islamicity.com/mosgue/sunnah).

Det siste dret har ogsa en del muslimske trossamfunn i Norge lagt ut norsk oversettel ser
av hadith tekster som er eksempelfortellinger som viser hva Muhammed har uttalt og veiledet om
i forskjellige temaer. World Islamic Mission, Den islamske informasjonsforeningen, Islam Norge
har na en del hadith vers panorsk (http://wim.no/islam/index.htm,
http://home.no.net/islamnor/hadithogsunnah.html, og
http://www.islam.no/newsite/content/default.asp?A ction=Articles& nT opPage=2& nPage=19).

Sikhenes hellige skrifter; Sri Guru Granth Sahib (http://www.sikhs.org/english/frame.html)

Spesielt laget for barn er fortellinger fraflere religioner. The Hindu Kids Universe laget av
hinduer har flotte bildeboklignende multimedieressurser med tekst og bilder pa engelsk
(http://www.hindukids.org/stories).

Den danske Islamiske Studiebogsamling har lagt ut fortellinger fraislam spesielt for barn.
Flere av disse er ogsdi bildebokformat (http://www.islamstudie.dk/boern.htm).

Til dutt en sammenlignende oversikt over tidslinjen til hellige skrifter fra hele verden

(http://www.sacred-texts.com/time/timeline.ntm). Det er naturlig ainkluderei denne
kategorien hellige fortellinger som biografier over religionsstiftere som Buddha. Karma Tashi
Ling har oversatt til norsk Buddhas livshistorie (http://folk.uio.no/kea/bf/ktl/buddha/index.htm).

3. Opplesninger, banner og refleks oner
Taize Community i Frankrike som har bygget ett gkumenisk fellesskap tilbyr daglige Bibelsitat
pamange sprak (http://www.tai ze.fr/en/index.htm?page=/en/ensrctop.htm).

4. Lydfiler
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Lydfiler omfatter sang, musikk, taler, banner, resiteringer fra hellige skrifter, chanting etc.

Det er mulig & hgre daglige lesninger av hellige skrifter fra de fleste religioner. Det er ogsa
mulig & hare bgnneresitering, chanting, hymner og bade religigs, og mer tradisjonell folkemusikk
og sang. Frajadedommen er to eksempler pa fraresitering fra Bibelen pa hebraisk inkludert
engelsk tekst: Navigating the Bible (http://bible.ort.org/introl.asp?ang=1) og Think Jewish.com
A Walk through The Daily Prayers (http://www.thinkjewish.com/walk.html).

Koranresitasjon er ett hayt skattet religiast uttrykk i islam og de mest talentfulle i aresitere

er sett opp til. Sheik Muhammed Gebril resiterer hele Koranen pa arabisk fra London
http://www.jebril.com/en/holy _quran/quran_london.htm)

Det muslimske banneropet adhan lagt ut pa |slamiCity.com — Radio Al-Islam Channel 90
(http://www.islamicity.com/multimedia/radio/ch90/) og for barn pa |slam4Schools
(http://www.islamdschool s.com/adhaan.htm). Virtuell visning av utferelse av daglige benner og
lydresitering av bgnnene og Koranvers pa arabisk finnes palslam Way Radio
(http://english.islamway.com/prayer/AdvSound.htm,
http://english.islamway.com/bindex.php?section=echapters& recitor_id=171).

Resitering av Amitabha Buddhas navn og sanger til Buddha er vanlig blant mange
vietnamesere som fglger Pure Land eller Rene Land tradisjonen innen buddhismen
http://www.amitabha.com/chants-recitations/buddha-name/buddha_name.htm).

Music India Online gir ett stort utvalg av gratis musikk og sang i ulike gangrer fra ulike
delstater, bl.a. folkemusikk, filmmusikk og religigs musikk kalt bhajans

(http://www.musi cindiaonline.com/music/I/0200). Alta Vista har en sgkemotor som tilbyr sak pa
ord og temai tilknytning til lydfiler (http://www.altavista.com/).

5. Portaler til religigse tradigoner

De fleste verdensreligioner har portaler som omfatter ett mangfold av ressurser slik som The
Hindu Universe (http://www.hindunet.org/) og Hindu Kids Universe
(http://www.hindukids.org/). Dog begr man legge merke til hvem som er nettredakterer av slike
omfattende omfavnende portaler for en hel religion. Begge disse to hindu nettsidene er utviklet
av Hindu Students Council basert i U.S.A. som er forpliktet pa Vedanta innen hinduismen med
fokus pa at hele verden er en familie.

'Sikhism Home Page' (http://www.sikhs.org/topics.htm) er eksempel pa en anerkjent nettportal
utviklet av en privatperson som er sikh.

Akademikere har ogsa produsert nettportaler for en eller flere religioner. Dr. Gary Bunt,
University of Wales, har lagt ned ett stort arbeid med en nettportal for Islam med fokus pa
Nettressurser (http://www.virtuallyislamic.com/).

6. Religigse trossamfunn og or ganisas oner
Albansk Islamsk kultursenter i Oslo (http://qiksh.no/aik/).
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Sikh trossamfunn med eget tempel pa Alnabru i Oslo kalt Gurduara Sri Guru Nanak Dev Ji
(http://www.gurduaranorway.conv).

7. Personlige vitnesbyrd

En fremtredende dansk kvinnelig muslim, Aminah Tannsen, presenterer online vitnesbyrd om
sinvei til issam (http://www.islamstudie.dk/foredrag_vejen.htm). Troende hinduer gir personlige
vitnesbyrd om velsignelser og mirakler som de mener er utbyttet etter de eldgamle ildoffer
ritualer (http://www.Havan.org)

8. Fotografier, bilder og statuer
Denne kategorien omfatter ogsa kunstmalerier og statuer med religiast tema.
AltaVista har en utrolig god sekemotor for bilder og video filer som sterkt anbefales
(http://www.altavista.com/). Man kan sgke pa ulike ord og fa fram utrolig mye bra. En gang
forberedte jeg ett sammenlignende undervisningstema der jeg skulle vise fram religiast
begrunnede harfrisyrer (eller fravea av har) og hodetildekning i ulike religioner. Jeg sgkte pa
sikh, hassidic, muslim, buddhist nun, catholic nun og fant mange flotte bilder inkludert bilder av
gutter og jenter. Ett av poengene for meg var at det er ogsa ett sterkt manns og gutteperspektiv
tilstedet nar det gjelder religiest begrunnet frisyre og hodetildekning. Bade sikh og hassidiske
gutter har jo meget spesielle harfrisyrer som kan selitt feminine ut i den vestlige verden. Guitter i
disse minoritetene skiller seg like mye ut i vesten som for eksempel muslimske jenter. Disse
bildene kunne jeg sa lagre og redigere sammen og senere presentere rett fra egen baarbar PC som
ett lideshow. Alle disse bildene er jo anonyme stort sett. Men det er lurt & notere ned hvilke
nettsider de er lagt ut paslik at man kan si noe om trossamfunnsbakgrunnen til personene pa
bildene. En muslimsk startside for kunst og arkitektur er Issamic Arts and Architecture
(http://www.islamicart.com/). Det er ogsa en figurativ kunstmaleri tradison med fremstillinger
av hellige personer fra skriftene innen deler av islam, spesielt fralran og Tyrkia. Fra Tyrkia
presenter Professor Renda en del miniatyrmalerier med engelsk tekst forklaringer
http://www.ee.bilkent.edu.tr/~history/Ext/Zubdat.html).
Kunst og statuer fra Religious Resources on the Net
(http://www.religiousresources.org/directory/cat.php?cat_id=2).
Christus Rex er en katolsk nettside med utrolig mange kunstskatter i bilder fra Jerusalem,
Vatikan museet og det Sistinske kapell (http://www.christusrex.org/)
Photo Oikoumene (http://www.photooikoumene.org/).
Hindu Universe har blant annet multimedia virtuelle tegnefilmer og pujatilbedelse av gudene
http://www.hindunet.org/multimedia/digiprayers/).

9. Steder av religigs betydning
Dette er steder som lokale hellige rom som omfatter religi@s arkitektur. Dessuten hellige steder

98



som de spesielle valfarts og pilegrimssteder knyttet til blant annet hgydepunkter i
religionsstifteres eller frelsesfigurersliv eler steder der Gud eller guder har vaat. Noen av disse
nettsidene er virtuelle tre dimensjonale kilder eller bildesider med 360 graders innsyn basert pa
sirkulerende webkamera som gir ferske samtidsbilder.

ViaCrusis (ViaDolorosa) er en fransciscan cyberspot som viser hver enkelt stasjon for
pilegrimsvandringen kalt Way of the Crossi Jerusalem
(http://198.62.75.1/www1/jsc/TV Cmain.html)

Internettsel skapet Holy Land Network — A Virtual Pilegrimage to the Land of Jesus— Christian
Information og Inspiration basert i U.S.A. tilbyr video, bilder, kart og musikk fra hellige steder i
Israel (http://www.holylandnetwork.conv).

Det London baserte TV selskapet Channel 4 har ved konsultagjon frabl.a. offisielle
Saudiarabiske myndigheter laget multimedia internettsider med video, virtuell tur, bilder, spill
etc. Det er en fantastisk presentasjon av muslimenes sterste pilegrimsvandring hajj i og utenfor
Mekka (http://www.channel4.com/life/microsites/H/hajj/). IslamiCity har ogsa en mengde
multimedi ebaserte ressurser pa deres Hajj Information Center
(http://www.islamicity.com/mosque/hajj/). Channel4 tilbyr ogsa nettsider om hinduenes store
pilegrimsfestival Kumb Mehlai India
(http://www.channel4.com/life/microsites/K/kumbhmela’lhome.html). The Sikhism Home Page
tilbyr en virtuell tur med 360 graders visning og bilder fra deres helligste tempel Golden Temple
i Amritsar, India (http://www.sikhs.org/golden/index.html). RE-XS for Schools har laget en
ressursbase for pilegrimsreiser i ulike verdensreligioner (http://re-xs.ucsm.ac.uk/re/pilgrimage/).

10. Religigse tidsskrifter og nyhetsbrev

Det finnes en god del akademiske tidsskrifter om religion, livssyn og etikk i elektronisk online
utgaver. Biblioteket ved Universitetet i Oslo presenterer en oversikt over sin samling av
tidsskrifter for religionshistorie

(http://www.ub.uio.no/uhs/sok/fag/religionshi storie/tidsskrifter.html)

Kjent eksempel her i Norge pa en kristen nyhetsavis er Vart Land
(http://www.vartland.no/).

Internasjonal e internettnyheter som omfatter alle religioner av WorldWide Religious News
(http://www.wwrn.org/index.php). Konkurrent er vel World Religious News
(http://afgen.com/religious _news.html). Shia News, basert i London er en internagjonal avis for
shiamuslimer (http://www.shianews.com). Islamic Cultural Centre Norway i Oslo utgir egne
pressemeldinger om dagsaktuelle temaer

(http://www.islamic.no/modul es.php?name=News& file=article& sid=12).

11. Levenderéligioner i dag
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Den jadiske nettsiden Aish viser vestmuren gjennom webkamera som oppdateres kontinuerlig og
gir 360 gradersinnsyn: Live Western Wall Camera (http://www.aish.com/wallcanv).
IslamicFinder har ett sgkeregister som tilbyr informasjon om muslimske moskeer og
organisagoner i de fleste land i verden inkludert informasjon om metetider. Der star til og med
registrert informasjon om Haldens lille moske, som ikke har vaat opplistet pa norske
moskeoversikter inntil nylig. Da er det man tenker i det man oppdager ett dikt funn: It's asmall
world after all. Dette viser at trosfellesskap er globale og at kontaktnettet patvers av
landegrenser er en realitet.

http://www.islamicfinder.org/getitWorld.php?d=42863& lang) Den Islamske
Informasjonsforeningen har en moskedatabase med over 100 moskeer oppdatert 30. juni 2004,
men Halden moskeen er ikke der

(http://www.islam.no/newsite/content/defaul t.asp?A ction=L istM oskes& nTopPage=3& nPage=80
). Det er nd ogsa lagt ut informasjon pa Internett over de eksakte muslimske bennetidene i norske
byer som Oslo av blant annet World Islamic Mission (http://wim.no/islam/index.htm).

12. Skolersréeligionsfaglige inter nettsider

RESite har nylig laget nye nettsider der de presenterer ulike britisk skolers elevproduserte
nettsider i religious education, ogsdinkludert de beste nettsidene kalt Featured Website

delt pato nettsider for yngre og eldre elever (http://juniors.theresite.org.uk/juniors featured.php
og http://teens.theresite.org.uk/teens schools.php). St. Mary’s College i Hull, England, er en
katolsk videregaende skole med hgy standard og satsning pa bruk av IKT i Religius Education
(http://www.resauce.org/).

13. Etikk, veldedigheter og or ganisasjoner

Den norske Amnesty foreningen. (http://www.amnesty.no/web.nsf/pages/index).
Det norske Flyktningradet (http://www.nrc.no/).

Mira-senteret Ressurssenteret for innvandrer, og flyktningekvinner
(http://www.mirasenteret.no/).

14. Museum og utstillinger

UKM Far Vd - Livets Slutt i det flerkulturelle Norge
(http://www.ukm.uio.no/utstillinger/farvel/index.html) og UKM Glimt fra fortidens Persia
(http://www.ukm.uio.no/utstillinger/Iran/).

Det Judiska Museet i Stockholm (http://www.judiska-museet.a.se/grund/grund.htm) og det
Dansk Jadisk Museum (http://www.jewmus.dk/).

Anne Frank's House (http://www.annefrank.org/content.asp?pid=1& lid=1& setlanguage=2).
Hinduisme ressurser ved Moesgaard Museum og Aarhus universitet http://www.hindu.dk/
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American Museum of Natural History: Meeting God: Elements of Hindu Devotion:
http://www.amnh.org/exhibitions/meeting_god/

Devi: The Great Goddess Smithsonian, National Museum of Asian Arts for the United States
(http://www.asia.si.edu/devi/index.htm).

15. Ressurser som ikke primaart er KRL faglige

En av mine favoritter med mye om ulike kulturer, etniske grupper, historie og mange bilder og
interaktive nettsider er National Geographics som ogsa har egne nettsider for barn og utdannelse
(http://www.nati onal geographi c.com/index.html og

(http://www.nati onal geographi c.com/education/index.html og

http://www.national geographic.com/kids/) The World Factbook gir mye nyttig informasjon
http://www.odci.gov/cia/publications/factbook/).

Mange ambassader har egne internettsider som presenterer landet offisielt med informasjon
og bilde rom kultur, tradisjoner, religion og historie. Her er noen engel skspréklige: The Royal
Embassy of Saudi Arabia (http://www.saudiembassy.net/), Islamic Republik of Pakistan
(http://www.infopak.gov.pk/) , The Embassy of the Islamic Republic of Iran i Norge
(http://www.iran-embassy-osl 0.no/frame.htm). Andre helt forskjellige stasteder og bidrag fra og
om Iran og iranere er: Iranian Cultural & Information Center ved Stanford University, U.S.A.
(http://tehran.stanford.edu/), og Iran.no (http://www.iran.no/INDEX.HTM). Kurdistan.no har
ogsainformasjon om kurdere i Iran og mange kurdiske politiske organisasjoner eller
kulturforeninger i Norge og utlandet (http://www.kurdistan.no/) Mange land har ogsa offisielle
turist informagjonssider som Indias Ministry of Tourism
(http://www.tourismofindia.com/index.htm). De siste arene har det blitt opprettet en del norske
nettsider som har som malgruppe indere og pakistanere og deres felles kulturarv inkludert
populaamusikk og Bollywoodfilm for yngre aldersgrupper (http://www.Desi.no og
http://www.soundasi a.no/html/index.php). De har ogsd interessante debattforum som ikke er
dominert av religigse redakterer. Her kan man lese hva som opptar indisk og pakistansk ungdom.
Bade muslimer, hinduer og ortodokse jader har ulike nettsteder for sek pa partner eller ektefelle.
Disse nettstedene gir innsyn i hva som er dagens oppdaterte relevante krav, verdier, personlige
vitnesbyrd med hdp og drammer og skillelinjer som gjelder i valg av ektefelle. Her gjelder ofte
regelen " like barn leker best” i og med at en del seker kun partner innen samme religigse
undergruppering, samme kaste eller kun samme etnisk gruppe. Usedvanlig god informasjon fant
jeg paen jedisk ortodoks singel nettside som for hasidiske jader lister opp 24 typer grupper av
hasider som man kan registrere seg som. | andre oppslagsverk har jeg ikke sett s mange
hasidiske grupper opplistet. Hvilket funn! (http://www.frumster.conm/).

16. Nagjonale og ver densnyhetsaviser
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De fleste norske og internasjonale TV selskap og aviser finnes elektronisk pa Internett. Deres
internettsider tilbyr ofte supplerende ressurser og online debatter i etterkant av TV programmer
og artikler. Aktuelle TV stagjoner er:
NRK Tro og Livssyn (http://www3.nrk.no/magasin/fakta/religion_og_livssyn/),

NRK Migrapolis (http://www.nrk.no/programmer/tv/migrapolis/) og NRK Flerkulturelle Norge
(http://www.nrk.no/migrapolis/3005768.html). BBC Religion & Ethics Online
(http://www.bbc.co.uk/religion/) og BBC Schools Online
(http://www.bbc.co.uk/school s/index.shtml) og sd en av de mest omtalte TV selskap med stor
innflytelsei hele den arabiske verden; Al-Jazeera (http://english.aljazeera.net/HomePage).

Aviser frahele verden er online og inneholder religionsfaglige nettsider ogsa. Dessuten har
de fleste aviser sgkemotorer der man kan sgke patema og fa opp en hel del artikler pd samme
tema. VG, Dagbladet, Aftenposten etc. Dessuten har ogsa de norske avisene debattforumer.

Internasjonal e eksempler med godt utbygde nettsider er: Time Asia Magazine
(http://www.time.com/time/asi a/magazine/article/0,13673,501040906-689493,00.html ?cnn=yes)
og Time Magazine The Struggle for the Soul of Islam
(http://www.time.com/time/covers/1101040913/index.html).

The Times of Indiainneholder ogsa en del diskusjonsforum
(http://timesofindia.indiatimes.conv).

17. Spill og sparretester
Det finnes en del internettsider som er lagt opp som en virtuell lek med religigse tema
Det er mulig alage en liksom bryllupsattest, og ta en titt pa en liksom kirkegard.

Play & Learn er en muslimsk internettside for barn med oppgaver og blant annet multiple
choice tester (http://www.playandlearn.org/Quiz/index.htm). |slam4Schools Games
(http://www.islam4school s.com/s-game.htm). http://www.kidsmedia.net/

BBC Education GCSE Bitesize Revision (http://www.bbc.co.uk/schools/gcsebitesi zelre/).
Beliefnet Quizzes (http://www.beliefnet.com/features/quiz/index.html).

18. E-mail og kommunikasjon

Det finnes en del nettportaler spesielt viet til samtaler om religigse tema som ikke primaat har
bare ett ett trossamfunns nettredakter. Eksempler pa dette er Beliefnet
(http://www.beliefnet.com).

Det er mulig & stille sparsmal og se patidligere svar gitt av religigse spesialister ved en del
internettsider. Noen er dpne for sparsmal fraikke troende. Den islamske Informasjonsforeningen
har egen sakemotor for en stor samling med sparsmal og svar fra representanter fra foreningen.
En del spersmdlene er stilt av skoleelever. Her er det viktig & vaae bevisst pa at svarene er fra ett
bestemt stasted, men at andre muslimske representanter fra andre lovskol etradisjoner muligens
vil gi litt andre svar.
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http://www.islam.no/newsite/content/default.asp?A ction=L i stFA Q& nTopPage=5& nPage=

5

Det jadiske trossamfunnet Ohr Somayach har en egen Ask the Rabbi som svarer pa
spersmal (http://ohr.edu/ask_db/ask_main.php).

| min undervisning med studenter ved laaerutdanningen ved Hagskolen i @stfold har jeg
laget oversiktslinksamlinger for potensiell kommunikasjon med trossamfunn og nettsteder som

representerer muslimer, hinduer, buddhister, og jeder i Norge og engel skspraklige land.
(http://www.lu.hiof .no/~mr/IK TReligionOppgaveDebattForum.htm).
En del organisasjoner formidler kontakt mellom skoleklasser pa tvers av landegrenser.
Global Schoolhouse (http://www.global school house.org/GSH/index.html),
Kidlink (http://www.Kidlink.org/norsk/general/index.html),
International Education and Resource Network iEARN (http://www.iearn.org/) og
European Schoolnet (http://www.eun.org/eun.org2/eun/en/index.html).

19. Online Réligionsfaglige utsalg
Mange IKT baserte laremidler pd engelsk som videoer og cd-rom selges online.

Noen av mine favoritter er to islamsk nettsteder i USA og England som selger blant annet
baker, cd-rom, moderne muslimsk cd-musikk og videoer for barn
http://www.islamicbookstore.com/index.html og http://www.simplyislam.com/index.asp).

RE Today Online Shop er en mer offisiell britisk skolenettside
(http://www.rumple.co.uk/cem/acatal og/index.html).

Articles of Faith selger religigse gjenstander for bruk i skolen
http://wwwe.arti clesoffaith.co.uk/). The Festival Shop har mange gode baker og laaemidler
knyttet til fortellinger og den estetiske dimensjonen ved hgytider
(http://www.festival shop.co.uk/).

20. Religionsfaglige portaler og stette for religionsfagleerere:
Disse nettsidene har ofte didaktisk, metodisk, og faglige tipstil laareren.
Bergen og Oslo kommune har egne KRL fagsider (http://www.gs.bergen.hl.no/,

http://www.skol eetaten.os 0.no/fagavisen/krl/). Religionslaaerforeningen i Norge for
videregdende og grunnskole (http://www.religion.no/gsk/index.html). Godgy skole har laget en
interaktiv larebok i KRL-faget (http://www.religion.no/gsk/index.html) som er best pa det
kristendomsfaglige.

Jeg ma selvsagt ogsa anbefale min emneportal med internettressurser for KRL faget ved
Hegskolen i @stfold http://www.lu.hiof .no/~mr/linksamling.htm). Her er det mye bra pa
verdensreligionene.

Forlagene som har utgitt KRL fag beker for grunnskolen har egne internettressurssider
(http://www.cappel en.no/fp-cug/ush/, http://www.gyldendal.no/krl/,
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England har mye atilby nér det gjelder nettressurser for skolefaget Religious Education.

Her vil jeg ogsa ferst introdusere en muslimsk informasjonsside for skolebarn om islam:
Islam4School s (http://www.islam4schools.com).

Religious Education from Information Technology Project
(http://refit.ucsm.ac.uk/start.htmt).

REtoday, ett religionslagrertidsskrift, som tilbyr mange ekstra baker for skolefaget
(http://www.retoday.org.uk/catal ogue.htm).

The RE Site (http://www.theresite.org.uk/), ReFuel (http://www.refuel.org.uk/),

PCfRE (http://pcfre.org.uk/), PCfRE presents. children & young people talking about the
meaning of life (http://www.pcfre.org.uk/db/), og RE-XS (Religious Education Exchange
Service) (http://re-xs.ucsm.ac.uk/).

RE-Quest er for undervisning av kristendom i religious education (http://www.request.org.uk/) .
ICT Resource Index (http://www.theresite.org.uk/itre/resources.php) gir en oversikt over alle
IKT produkter for Religious Education som er til salgs. The RE Directory
(http://theredirectory.org.uk/), Teacher Resource Exchange (http://tre.ngfl.gov.uk/),

Virtual Teacher Centre RE (http://vtc.ngfl.gov.uk/docserver.php?temid=76),

QCA (http://www.gca.org.uk/ages3-14/subjects/re.html) og Farmington Institute, Oxford
(http://www.farmington.ac.uk/) med blant annet artikler av laareres forskning pa
religionsdidaktikk.

Konkluson

En hovedtanke i denne artikkelen har vaat a fremheve mulighetene ved at elevene bruker tid pa a
lage IKT produkter der de selv fremskaffer eller samler primaakilder fralokamiljget. Hva er
interessant for andre personer som benytter seg av World Wide Web med hensyn til IKT baserte
elevprodukter? | kke reproduksion av elementaa fakta, men dokumentasjon om hva som forgar i
lokal miljget.

Dette kan inkludere en ressurssamling pa alle trossamfunn i loka miljget, mange har jo
egne nettsider, alle lokale lag og foreninger som har noe med religion, livssyn eller etikk & gjare,
og sterre fellesarrangement som for eksempel er dekket i de lokale avisene.

Her i konklusjon vil jeg kort oppsummere hva som er basisen i det visjonaare hdpet indikert
i tittelen | have adream. Vigonen er at lagere, elever, foreldre, studenter, og lokale religigse
representanter sammen kan bidratil at allei det lokale mangfoldet blir sett, dokumentert og
kommer fram i lyset forhdpentligvis bevart painternettsider tilgjengelig paintranett eller for den
vide verden pa Internett. Til slutt vil jeg visetil ett fantastisk internett prosjekt ved University of
Harvard (ledet av religionsantropolog Diana L. Eck) kalt The Pluralism Project
http://www.pluralism.org/index.php).

Det er ogsa laget en multimedia Cd-rom for salg fra prosjektet. Bilder og tekst
dokumenterer fra det multikulturelle religigse mangfoldet i ulike byer i U.S.A. Det er lagt ut
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slideshow bilder frabl.a. festivaler og hellige rom. Progjektet ble utfart av blant annet mange
studenter utei feltet med kamera. Laoss alle inspireres av disse flotte nettsidene om mangfol det
I naa'miljeet.

Litteratur:

Jackson, Robert & Dennis Starkings.1990. Children as ethnographers chapter 26 1: The Junior
RE Handbook. Stanley Thornes: Cheltenham.

Carolyn Read. Twenty Things the Internet Can Do for RE. I: Input 8 RE and ICT. Occasional
series of papersincluded in CEM/Retoday.
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Bjarn Kvifte og Marianne Maugesten

Styrking av samarbeidet med praksisfeltet
glennom kompetansehevingstiltak med vekt
palKT

| denne artikkelen skal vi redegjere for noen tiltak vi har gjort ved Avdeling for lagrerutdanning
ved Hagskolen i @stfold i studiedret 2003-2004 i forholdet til gvingskolene. Hovedmalet med
tiltakene har vaat a styrke samarbeidet mellom allmennlaarerutdanningen og praksisfeltet.
Samtidig har kompetanseheving med saalig vekt pa IKT bade vaat et middel til & na hovedmalet,
men i tillegg et viktig delmal for tiltakene i studiedret. Vi har derfor prevd & danne oss et bilde av
kompetansenivaet til gvingslaaerne ndr det gjelder bruk av IKT i undervisningssammenheng, og
en del av artikkelen vil omhandle dette.

SAMARBEIDET MELLOM PRAKSISFELTET OG ALLMENNLARERUTDANNINGEN
Flere evalueringsrapporter har de siste arene understreket behovet for a styrke
profesjonsorienteringen i laxerutdanningen (NOU 2003:16, s. 272). Helt sentralt i denne
sammenhengen har vaat a styrke samarbeidet mellom praksisfeltet og hegskolene. Fra mange
ulike hold har det kommet signaler om at dette samarbeidet slett ikke er godt nok.
Norgesnettradet lai januar 2002 fram en evaluering av laarerutdanningene som viste at det var
for lite samarbeid og sammenheng mellom praksisfeltet og hegskolene. Og Stortingsmelding nr
16, 2001-2002 sier at " det ma arbeides videre med utviklingen av gode ordninger for et
forpliktende samarbeid mellom laaerutdannere og skolen/barnehagen om teori og
praksisopplaging”.

Samtidig ma det nevnes at dette ikke er noen ny problemstilling. Oddvin Alfarnes sier det
pa denne méten: " Det er mange forhold ved laarerutdanninga som er problematiske, og som ber
belysast best mogleg nér hevet byr seg. Eitt av desse er praksis, naamare bestemt forholdet
mellom teori og praksisi allmennlagrarutdanninga. Det har vore eit problemfelt i alle &
(Alfarnes 2002).

Likevel er det dik, i falge Inger Anne Kvalbein, at enkelte hevder at samarbeidet med
praksis var bedre far. Hun tror dette kan komme av organiseringen:

Lagrerutdannere som husker samarbeid i de sma lagrerutdanningsinstitusjonene fer reformen
i 1994, mener at samarbeidet med praksis var bedre far. Selv om det kan vaae en snev av
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nostalgi ved slike minner, ma det sies at forholdene |a bedre til rette for stabil kontakt
mellom gvingslager og lagrerutdanner der. Det var ikke flere personer a forholde seg til enn
at dlekjente alle, og siden det ikke var et stort administrativt apparat knyttet til
giennomfaringen av praksis, avtalte lagrerutdannere og gvingslaarer mye seg imellom og
kunne ta gjensidig initiativ. Na styres praksisordningen av et eget kontor, og laaerene blir
kun innkalt til informasjonsmgte med nsamere hundre gvingslaaere far studentenes praksis
(...). Kanskje er det falelse av avstand som gjer at de fleste lagrerutdannere sier at de har
liten kontakt med praksis n& (Kvalbein 1994).

Vi tror at dette bildet kan variere temmelig sterkt fra hagskole til hagskole. Ogsa ved
allmennlaarerutdanningen ved var hagskole har det skjedd store organisatoriske endringer de
siste arene, som i hgy grad bererer forholdet til praksis. Men disse endringene har gitt oss starre
muligheter for tettere kontakt og bedre samarbeid med praksisfeltet. Vi vil derfor kort skissere
disse endringene her.

Pa nittitallet og fram til studiedret 2000-2001 hadde studentene hvert studiedr seks ukers
praksis fordelt som tre sammenhengende uker hvert semester eller to uker om hgsten og fire om
varen. | hver praksisperiode hadde studentene praksis pa ulike skoler. Som faglaaere skulle vi
besgke flest mulig av praksisgruppene. Besgkene var avtalt pa forhand, men lagrerne pa
hagskolen gjorde ingen forberedelser i forkant av besaket. Vi var med pa en undervisningstime,
giernei vart fag, og deretter pa en samtaletime der studenten fikk etterveiledning pa
undervisningen sin. | enkelte perioder hadde fagene gitt studentene oppgaver de skulle
giennomfare i praksis, men laaerne fra hggskolen hadde ikke noe etterarbeid etter besakene.
Som faglaaere fikk vi derfor en overfladisk kontakt med mange evingslaaere og mange
avingsskoler.

Hasten 2000 startet vi progektet " IKT som endringsfaktor i lagerutdanninga’

(Maugesten/K vifte 2003). Na er dette progjektet avsluttet, og de aller fleste tiltakene som ble
prevd ut, er en del av utdanningen. | tillegg til at studentene kjaper baarbare pc-er, har vi foretatt
endring i arbeidsmater, evalueringsformer, i organiseringen av studentene og ikkei minst i
organiseringen av praksis. De to siste punktene vil vi kort kommentere her.

Studentene blir organisert i basisgrupper ut fra anske om praksisskole. Disse gruppene
jobber sammen pa hggskolen om fagrel aterte oppgaver og prosjekter og fungerer samtidig som
praksisgrupper. Hver basisgruppe far en veileder fra hagskolen, som er en av laarerne som
underviser pa det aktuelle trinnet. V eilederens oppgaver er generell studieveiledning, veiledning
i flerfaglige progjekter og oppfalging av basisgruppai praksis, og hver veileder har normalt
ansvar for to basisgrupper. Laaerne er organisert i laarerteam, som ledes av trinnledere, og som
har mater i gjennomsnitt annenhver uke.

| forhold til praksis har veilederen hvert semester ansvar for ata kontakt med gvingsskolen
vedkommende har basisgrupper pa, vaare pa praksisbesgk av en halv til en hel dags varighet
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sammen med hver gruppe, og veilede studentene i praksisrel aterte prosjekter. | etterkant av
praksisperiodene skal veilederne ha samtaler med basisgruppa om erfaringene fra praksis. Som
oppsummering kan vi s at faglaererne har langt faare skoler, gvingslagere og studenter &
forholde seg til enn tidligere, og @vingslaaerne pa sin side ma gjennom studiedret bare forholde
seg til en person pr basisgruppe fra hagskolen.

Med den nye organiseringen har vi fatt bedre muligheter til &bli kjent med hverandre.
Tidligere savi i dtfor stor grad pa hverandre som aktarer pa hver var arena, og hadde ofte - ut
over temmelig tilfeldige praksisbesgk - svaat liten kontakt. | stor grad snakket vi om "de” og
"0ss’, og i aftfor liten grad om "vi” i lagerutdanningen. M gtene mellom oss kunne ogsa vagre
preget av frustrasion over manglende eller for darlig kommunikasjon.

Selv omvi feler at vi de siste drene har tatt noen steg i riktig retning, har samarbeidet med
praksisfeltet- som ogsa denne artikkelen vil vise - et betydelig forbedringspotensiale. Og
artikkelforfatterne, har siden vi ble ansatt som trinnledere for 1.klassetrinnet hasten 2002, derfor
hatt fokus pa & utvikle en vi-falelse blant akterenei lagrerutdanningen. Da avdelingen i studiedret
2003-04 fikk midler til prosjektet "IKT i laaingsrommet”, fikk vi en del av disse midiene for &
lede et delprogjekt der vi formulerte denne problemstillingen: Kan vi styrke samarbeidet med
praksisfeltet gjennom kompetansehevingstiltak med vekt pa IKT? Tanken var at vi ved &
arrangere seminar med vekt pa ulike IKT-kurs, ville faen betydelig "bli kjent” -effekt for vings-
og faglazrere.

TILTAK STUDIEARET 2003-2004

| lgpet av studiedret arrangerte vi et todagersseminar med overnatting i begynnelsen av
desember, og to halvdagsseminarer i henholdsvis begynnelsen av februar og slutten av mars.
Overnattingsseminaret var for laarerne pa 1.klassetrinnet, mens halvdagsseminarene var tilbud til
dlelagernei almennlaaerutdanningen. Her skal vi kort gjere rede for programmet for
seminarene.

Todager sseminar 1. og 2. desember 2003

Seminaret ble holdt pa Bakevangen, som ligger en halv times kjering fra Halden. Av 27
evingslaaere pa farsteklassetrinn i allmennlagrerutdanningen var det bare tre som ikke var med.
Fra hagskolen var det representanter fra alle fire fag og fra IK T-tjenesten. Ledelsen var
representert med avdelingsleder. P& programmet sto en gkt med erfaringsutveksling,
kompetanseheving i IKT, og dessuten hadde vi oppfordret gvingslagerne til & presentere
prosjekter fra egen skole. Ved erfaringsutvekslingen satt gvingsaaere og faglagrere fra hagskolen
i grupper og diskuterte praksisperioden i oktober. Denne sesjonen ble sett pa som meget nyttig
béde av evingsaaerne og av oss fra hggskolen. IKT- delen besto av en innfering i
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tegneprogrammet PaintShopPro med didaktisk vinkling og en presentasjon av hvordan en
grunnskole i Jstfold jobbet med IKT (hjemmeside, Internett, regneark). Presentasjonen av
prosekter fra @vingsskolen var ulike leseprosjekter for barnetrinnet, elevmegling og lese- og
skriveopplagring med vekt pad IKT fra 1. klasse. | etterkant av presentasjonene var det tid for
spersma og meningsutveksling. Om kvelden hadde vi sosiat samvaa med middag, sang og
dans. Denne uformelle kontakten hvor vi far innblikk i hverandres hverdag, er viktig for
samarbeidet.

Halvdagsseminarene 10. februar og 31. mars 2004

Davi planladisse to halvdagsseminarene, bygget vi pa erfaringer fralignende seminarer som vi
hadde arrangert studiedret 2002-2003. @vingslazerne hadde selv gitt uttrykk for at de trengte mer
kompetanse innenfor IKT. Vi mente samme tema to ganger og utpreving pa egen skole mellom
samlingene ville gi mer utbytte enn to samlinger med to ulike temaer. Vi gikk ut med et bredt
tilbud av kursrett for jul: Paint Shop Pro, Frontpage, Excel, Cabri, Skolenettets sider og
pedagogisk programvare. Pa den farste samlingen hadde vi en felles gkt om skikkethet med
interne forelesere. Pa den andre samlingen hadde vi fatt tidligere prosiektleder Mattias @hrafra
Hagskolen i Vestfold til & holde foredrag om IKT og laging. | forkant av den farste samlingen
hadde de ulike trinnene mulighet til & holde meter for sine gvingslagere. PAvart trinn
oppsummerte vi erfaringene og utfordringene fra Bgkevangen. IK T-verkstedene som kom i
gang, var PaintShop Pro, Frontpage, Skolenettets lagringsplattform ” Skolestua” og informasjon
om pedagogisk programvare. Mellom hver samling fikk @vingslaarerne oppgaver.

Lagrerne pa hagskolen fikk ogsa tilbud om disse seminarene, men fa av dem deltok.
Deltakel sen fra gvingslaaernes side var meget god den farste gangen, mens deltakel sen pa
kursdagen i marsikke ble s god som forventet. Av 45 pameldte meldte tolv avbud, mens étte
ikke mette. Vi har spurt oss om hvorfor s mange ikke kom. Det kan neppe ha noe med
kvaliteten pa det farste halvdagsseminaret a gjare, for de muntlige tilbakemeldingenei etterkant
av den farste dagen var preget av stor tilfredshet, og dette inntrykket ble bekreftet av den
skriftlige evalueringen. Det er mulig at det gikk for lang tid mellom de to halve dagene, og at den
siste dagen kom for tett opp mot paskeferien.

Begge ha vdagsseminarene ble avsluttet med sosialt samvaa. Den farste gangen var vi pa
Hegskolen, mens vi den andre gangen arrangerte en middag for alle deltagerne pa en restaurant i
Halden.

@VINGSLARERNES BRUK AV IKT

Sparreskjema
Siden kompetanseheving med vekt pa IKT sto sentralt, var det viktig for oss a kartlegge
evingslagernes bruk av og erfaring med IKT i undervisningssammenheng. Pa det siste
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halvdagsseminaret den 31. mars svarte gvingslaaerne pa et sparreskjema, somii tillegg til en
evaluering av studiedrets kurstilbud og samarbeidet mellom hagskolen og praksisfeltet, innehol dt
spersma om IKT og undervisning. Som nevnt var deltakel sen ikke som forventet denne dagen,
men av de 25 som mgitte, leverte 22 inn utfylte skjemaer. Dette betyr at svarprosenten av de som
fikk utdelt skjemaet, er hgy, men samtidig er det totale antallet svar salavt at vi maveae svaat
forsiktige med & bruke dataene statistisk.

Respondentene

Hele tretten av laarerne som svarte pa sparreskjemagt, hadde vaat gvingdaaerei fire ar eller
mindre, mens de resterende ni var erfarne gvingslagrere med en fartstid pa ate ar eller mer. Nar
det gjelder hvilket klassetrinn de underviste i skoledret 2003-2004, fordelte dette seg temmelig
jevnt pa de fleste trinn, bare 10.klasse var ikke representert.

IKT i skolen
Hvor ofte brukte gvingslarerne IKT i undervisningssammenheng? Atte svarte at de bruker IKT
daglig, elleve ukentlig, mens tre svarte manedlig. De gvingslaaerne som har kortest fartstid, ser
ut til & bruke IKT oftest. En mulig forklaring kan liggei at flere av disse gvingslaaerne ble
engasjert i forbindelse med IK T-prosjektet, men disse laarerne er ogsa gjennomsnittlig yngre, og
er muligens derfor mer fortrolig med bruk av IKT. Totalt sett ser det likevel ikke ut til at IKT har
noen stor plassi undervisningen. Dette stemmer godt med den landsdekkende Monitor-
undersekelsen utfert av 1ITU, som konkluderer med at datamaskiner brukes svaat lite tidsmessig
norsk skolesasmmenheng. Hovedtyngden av laarere bruker den fra 1 til 3 timer i uka
(Klgvstad/Kristiansen 2004).

Like viktig som hvor ofte IKT blir brukt, er sparsmaet om hva IKT blir brukt til. Generelt
sett er svarenei var undersgkelse lite konkrete, men kan kategoriseres slik:

- Tekstbehandling:13

- Sek paInternett : 8

- Pedagogisk programvare/CD-rom: 5
- Egen planlegging: 5

- Powerpoint: 3

- Regneark: 2

- Skolestua: 2

- E-post: 1

Ogsa disse resultatene stemmer godt overens med Monitor-undersgkel sen som viser at det er
tekstbehandling og Internett som er de vanligste anvendel sesomrédene. Dette er dessuten i
overenstemmel se med en kartlegging Norsk Gallup AS har gjort pa oppdrag fra UFD, som viser
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at lesing av tekst, alage skriftlige presentasjoner og & se pa bilder har en viss utbredelse. Mens
anvendel sesomrader som det & se film, laste ned musikk, lage web-sider og | aste ned
programvare, blir i liten grad utnyttet av laaerne og elevene (IT i skolen 2002). Lagrerne vare ble
ogsa eksplisitt bedt om ogsa ta stilling utsagnet ” Datamaskiner brukesi skolen mest til
tekstbehandling og sgk pa Internett”. Her svarte 20 enig og 2 uenig.

| tillegg tok evingslaarerne stilling til tre andre utsagn som alle tar utgangspunkt i
hovedresultatene fra Monitor-undersgkel sen. Et av funnene her var at datamaskiner
giennomgaende brukes lite integrert i fagene i skolen. Dette sa 15 av gvingslaerne seg enig i,
mens 7 var uenig. | utsagnet " Lagrerne bruker datamaskiner i sterst utstrekning til forberedelse av
undervisning” var 16 enig, mens 6 var uenig. De fleste (13) var ogsa enige i utsagnet ” Elever
bruker datamaskiner i starst utstrekning til prosektarbeid.”

IKT som informag onskanal

Vi ville ogsavitei hvilken grad gvingslagrerne brukte vare nettsider til & skaffe seg informasjon
om arbeidet pa hggskolen som er relevant for deres jobb som gvingslaaere. Pa disse nettsidene,
som kontinuerlig blir oppdaterte, ligger informasjon om de ulike fagene, om flerfaglige

prog ekter knyttet opp mot praksis, om arbeidskrav i praksisperiodene og gjeldende avtaler for
avingslaxerne. Bare seks av laaerne svarte at de hadde besgkt kullets nettsted ukentlig, tretten
svarte manedlig og tre sieldnere enn manedlig. Det forundrer oss at sdpass fa er inne pa sidene
ukentlig, ndr vi ofte far hare at gvingslaerne gnsker mer informasjon om de ulike fagene og om
hva studentene gjer pa hagskolen. En konsekvens av det ma bli mer tydelig informasjon fra var
side om trinnets nettsider.

EVALUERING AV KURSENE

Hvordan er du forngyd med de kompetansehevingstilbudene du har fatt som gvingslager i
innevagrende studiedr? Dette var et av spersmalene vi stilte gvingslagerne, og vi ba dem velge
mellom to positive og to negative svaralternativer: godt forngyd, forngyd, ikke forngyd,
misforngyd.

Svarene var neaamest overveldende positive. Aller best kom todagersseminaret ut, der
samtlige hadde krysset av for en av de to positive svaralternativene og av disse hadde hele tretten
valgt det mest positive aternativet. Bortsett fra kurset om pedagogisk programvare, som av flere
ble kritisert for bare & vare halvparten av den oppsatte tiden, fikk ogsa kurstilbudene pa de to
halvdagsseminarene svaat god tilbakemelding. Pafem av sju kursgkter var alle enten godt
forngyd eller forngyd. Og pa de resterende to kursgktene var det bare en respondent som valgte
svaraternativet "ikke forngyd”.

L agrerne ble ogsa spurt om de hadde brukt i egen undervisning noe av det de hadde laat i
studiedret 2003-2004 i forbindel se med kompetansehevingstiltak fra hagskolens side. Svarene
her gir grunn til ettertanke, for hele fjorten svarte nei pa sparsmalet. Av de som svarte ja hadde
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fire brukt skolenettet, en Cabri, en webkamera og en hadde planer om & bruke PaintShopPro. Det
er tydelig at positive kursopplevel ser ikke automatisk setter spor i egen undervisning.

Sosial ramme

Béade pa todagersseminaret og de to halvdagsseminarene lavi vekt pa a ha en sosial ramme rundt
kurstilbudene. Det har vaat viktig for oss at gvingslagrere og faglagrere har fatt tid og rom til & bli
kjent med hverandre. Etter hvert tror vi at slike meter vil bygge ned falelsen av at vi befinner oss
i "to forskjellige verdener” eller pato forskjellige kloder” (Kvalbein 2004).

Og tilbakemeldingene fra gvingslagerne er nearmest entydig positive til dette. | den dpne
evalueringen fratodagersseminaret skryter mange av det sosiale opplegget, og flere er inne pa
det nyttige i akunne diskutere og utveksle ideer og erfaringer med kolleger i mer avslappede
omgivelser enn seminarrommet. | sparreskjemaet stilte vi spagrsmalet " Hvor mye betyr det for
samarbeidet mellom praksisfeltet og hagskolen at det er en sosia ramme rundt meter og
kurstilbud?’ Og ogsd her er svarene svaat positive. Sa godt som samtlige velger
svaralternativene " svaat mye” eller "mye”, bare to svarer "ikke s mye” og ingen har krysset av
for ”ingenting”.

SAMARBEIDET MELLOM HOGSKOLEN OG PRAKSISSKOLENE

Utveksling av kompetanse

Etter var mening har gvingslaarernes kompetanse og erfaring i all for liten grad blitt utnyttet i
lagrerutdanningen. Som trinnledere har vi forsgkt & gjare noe med dette. | studiedret 2002-2003
gikk vi generelt ut til gvingslaaerne og ba dem ta kontakt med oss dersom de ville bidra med
innlegg pa kurs eller kunne tenke seg a gjesteforel ese for studentene. Siden vi ikke fikk noen
respons, tok vi i forbindelse med planleggingen av todagersseminaret direkte kontakt med seks
evingslaaere, som alle saseg villige til & hainnlegg pa seminaret. Dette ble svaat godt mottatt,
og vi fikk mange positive tilbakemeldinger:

o "Lagerikt & hgre hva andre skoler gjer i forhold til norsk, matte etc”
¢ "Fint at mange gvingslagere hadde innslag”
e "Fint & hare hva andre praksislagere driver med”

| sparreskjemaet ble avingslaaerne bedt om ata stilling til f@lgende utsagn: " @vingslaernes
kompetanse ber i starre grad bli synlig- og nyttiggjort bade i kurs- og undervisnings-
sammenheng i laaerutdanningen”. Ikke uventet svarte de fleste bekreftende pa dette. Av de som
svarte var to " helt enige”, men femten sa seg "enige”. Bare en svarte benektende, men
vedkommende var til gjengjeld "helt uenig”.
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Utsagnet "Mer utveksling av kompetanse mellom faglaarere og gvingslaaere vil fare til
bedre samarbeid mellom praksisfeltet og hegskolen” svarte derimot alle bekreftende p3, ti var
helt enige, mens elleve var enige.

Erfaringene vi har gjort dette studiedret gjar oss sikre pa at vi ber satse videre pa
kompetanseutveksling. For det farste gir dette alle involverte nyttig oppdatering av kunnskaper,
men ikke minst styrker dette falelsen av at vi er likeverdige samarbeidspartnere i
laarerutdanningen.

Ikt og samar beid

En av gevinstene vi sdfor ossdavi i 2000 laom til en IKT-basert lagrerutdanning, var at
kontakten med praksisfeltet skulle bli bedre. Hvordan sa gvingslagrerne pa dette varen 20042 Vi
ba dem ta stilling til felgende utsagn:

e IKT har bidratt til ekt samarbeid mellom faglaarerne pa hagskolen og praksisskolen.
e Hagskolens satsing pa IKT har vaat positiv for meg som gvingslager.

Det fremgér tydelig av svarene at de aller fleste gpvingslarerne syntes IKT-satsingen hadde veat
positive for dem som gvingslagere. Hele nitten av de tjue-en som besvarte spersmalet svarte
"helt enig” (8) eller "enig” (11). Bare en var uenig, og en krysset av pa”vet ikke’-alternativet.
Nar det gjelder sparsmalet om IKT-satsingen har fart til mer samarbeid, var svarene mer
sprikende. Seks svarte vet ikke, en var uenig og en var helt uenig i utsagnet. Men ogsa her svarte
de fleste (13) bekreftende.

Vi ba ogsa gvings aaerne vurdere de endringer som var skjedd i praksisopplaaingen fra
deres farste & som gvingslager til i dag nér det gjelder samarbeidet mellom hagskolen og
praksiskolene. Fire av respondentene var i sitt farste & som gvingslaaere og kunne derfor ikke
svare pa sparsmalet. Av de resterende atten mente ni at endringene var til det bedre, &tte at de
verken var til det bedre eller verre, mens en mente at endringene var til det verre. Svarene var
delvis avhengig av hvor lenge respondentene hadde vaat gvingslaarere. Respondentene med 1-4
ars erfaring ble ansatt i forbindelse med IK T-prosjektet eller seinere, og har ikke opplevd store
endringer i organiseringen av praksisopplagingen. Likevel svartefire av ni at de vurderte
endringene som positive. Mest positive er gvingsaaene med 8-11 &rs erfaring. Her svarte fire av
fem at endringene var til det bedre, mens en svarte verken bedre eller verre. | gruppa med mer
enn 12-ars erfaring sprikte svarene: En synes endringene var til det bedre, to synes de verken var
til det bedre eller verre, mens en var negativ til endringene.
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Sparsmalet ble stilt svaat generelt, og respondentene ble derfor bedt om & kommentere
svarene sine. Svaat f& gjorde dette, men disse kommentarene peker i retning av at forholdet
oppleves svaat forskjellig av den enkelte avingslazer:

0" Det er tettere samarbeid, hagskolelaarerne virker mer interessert i studentenes praksis’.
(respondent 5)

0" Tidligere var det oftere samarbeidsmeter, flere kurs og flere mater bare for
gvingslagerne” (respondent 20)

En av gvingsaaerne peker selv paen av arsakene til at samarbeidet kan oppleves forskjellig:
" Jeg tror samarbeidet henger pa hvilken lagrer vi mater fraHi@” (respondent 2).

Hvorfor fungerer ikke samarbeidet godt nok?

L aarerne ble konfrontert med at det i Kvalitetsreformen pekes pa at kontakten og samarbeidet
mellom hggskolene og praksisfeltet i Norge generelt har veat for darlig og ber styrkes. De ble sa
bedt om & peke pa tre faktorer som etter deres mening har gjort at dette samarbeidet ikke har
fungert godt nok.

Generelt peker svarenei retning av at gvingslaaer og hagskolelaarer bruker for lite tid pa
samarbeid:

0"ikke satt av fast tid til samarbeid ” (respondent 4)

o”for lite tid sammen” (respondent 5)

o "fravaaende kontakt mellom skolene” (respondent 9)

o for lite samarbeid” (respondent 10)

0 "mer kontakt mellom gvingslaarerer og studentenes veileder” (respondent 11)
o”litt gelden kontakt?’ (respondent 17)

Dette mener noen skyldes generelt tidspress:

o "kommer i tillegg til andre avtaler for begge parter” (respondent 4),
o”litetid til samarbeid” (respondent 20)

En nevner spesielt at gvingslaaerne har for darlig tid , mens flere mener ansvaret for
samarbei dsproblemene ligger hos faglaaerne i hagskolen:

0 "manglende interesse fra enkelte ansatte ved hagskolen” (respondent 7),

0" veileder mer eller mindre fravaaende (respondent 10)”

o "faglegerne er for litei skolen, ma besake studentene nar de er i praksis” (respondent 11)
o "veileder pAHid er for lite utei skolen” (respondent 18)
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Men igjen pekes det pa at dette er personavhengig: | fjor fungerte det fint med en kontaktlagrer, i
ar viste han seg ikke far i siste praksis’ (respondent 3).

@vingslaaerne er heller ikke forngyde med hvordan faglaaerne forbereder studentene til
praksi speriodene:

0"mangel paveiledning, studentene ber vaare mer orientert om praksi soppleggene”
(respondent 9)

0 "Hids lagere setter ikke strenge nok krav til studentene, fellesplanleggingen ma skje
tidligere” (respondent 18)

0" For fa oppgaver for studentene som de kan brukei praksis’ (respondent 22)

Men ikke all skyld legges pa hggskolen alene. Noen peker pa at laarernei gvingsskolene og
hagskolen har ulikt utgangspunkt, og at det skaper vansker:

0"usikkerhet i forhold til hverandres profesion” (respondent 14)
0 "to skoleslag — ulik tenkning” (respondent 6)

Dessuten skinner det ogsa her gjennom at samarbeidserfaringene er ulike: " det er vanskelig &
svare pa dette sa lenge man sitter inne med mest positive erfaringer” (respondent 16)

Hvordan kan samarbeidet bedres?

Helt til slutt i undersgkel sen ble gvingslaarerne bedt om nevne tre faktorer som de mente ville
styrke samarbeidet. Svaat mange mente at hvis vi samarbeidet mer, ville vi ogsd samarbeide
bedre:

o "Vi mahanoen treffpunkter, muligheter til & snakke sammen, fainformasjon og gi
informasjon” (respondent 29)
0 "Fast samarbeidstid” (respondent 4)
"Mer tid sammen” (respondent 5)
" Faste mgtetidspunkter” (respondent 6)
"Hyppig kontakt hagskolelaaere/praksislagere” (respondent 7)
"tettere samarbeid om studenter” (respondent 10)
"Mer samarbeid, skape et felles utgangspunkt og plattform

O O O O O

Ogsa her ble ballen spilt over til hagskolen:

0 "at hggskolelaarerne engaserer seg mer i det som skjer” (respondent 7)
o "veileder fraHi@ mavaae mer aktiv” (respondent 9)
o "Ansate ved hggskolene ber mer ut pa skolene” (respondent 10)
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0 "Felg opp studentene ndr deer i praksis’ (respondent 11)
o "hyppigere besgk av Hid-folk pa vare skoler (respondent 17)
o0 "flere besgk av faglegrere” (respondent 20)

Flere pekte pa at tiltak av den typen som vi har redegjort for i denne artikkelen, kunne haen
gunstig effekt:

o "Kontakt mellom skolene - bade sosialt og kompetanse” (respondent 9)

0 "Magater med meningsutveksling” (respondent 10)

0 ”Samlinger med og uten overnatting skaper nettverk og gkt samarbeid”
(respondent 11)

0  “kontinuerlige seminarer mellom gvingslagere og laaere fra hagskolen, bruk av IKT”
(respondent 16)

0  "eksterne foredragsholdere, sosiale opplegg (mat osv)” (respondent 17)

o ’flerefelles samlinger — bli kjent” (respondent 19)

Og noen oppfordret til mer faglig samarbeid:

0  "bruk av nettverkssamarbeid mellom skoler” (respondent 16)

o ’flerefelles progekter knyttet til fagene” (respondent 19)

0 gkt bruk av gvingsaaerne i undervisningen av studentene” (respondent 21)

o] "Klasser inviterestil hagskolen for at studentene kan preve ut
undervisningsopplegg. Nar spesielle progjekt blir gjennomfert i @vingsskolene, kan studentene
bli invitert” (respondent 22)

Til dlutt er det ogsa noen som mener informasjonen ber forbedres:

0  "bedre nettsider, infobrev pr e-post” (respondent 6)
o0  "mer direkte/automatisk info til gvingslaaerne om hva studentene driver med,
progjekter osv” (respondent 21)

OPPSUMMERENDE OG KONKLUDERENDE SYNSPUNKTER
La oss avslutningsvis oppsummere de inntrykkene vi sitter igjen med. Hva har vaat vellykket,
hva har vi mislykkes med og hvordan tenker vi oss at dette kan falges opp?

Kurstilbudene
Det er ingen tvil om at @vingslaaerne var uvanlig forngyde med kurstilbudene. Dette har vi fatt
massivt bekreftet bade av samtaler og gjennom de skriftlige evalueringenei etterkant av
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seminarene. Umiddelbart kan det derfor virke noe skuffende at fa synes & ha prevd ut noe av det
de hadde laat pa kursenei egen undervisning. Mange har likevel gitt utrykk for at
kompetansehevingstiltakene bade har gitt dem gode idéer og ikke minst lyst til & preve dem ut i
skolen. Og av egen erfaring vet vi at den entusiastiske gladen fra seminarene ofte kj@lner raskt i
mgtet med skolehverdagen. Kurs og kompetanseheving er i seg selv ikke nok, men mafalges
opp i etterkant.

Et viktig sparsmal er om kurstilbudene har bidradd til bedre samarbeid. Tanken var at
kursenei tillegg til & veare kompetansehevende ogsa skulle vaare en mgteplass for @vings- og
faglagrere, slik at man kunne bli bedre kjent med hverandre . Dette fungerte ikke helt etter
intensjonen fordi faglagrernei for liten grad deltok pa kurstilbudene. Saalig gjaldt dette
halvdagsseminarene, og i ettertid ser vi at vi som ledere burde hareklamert bedre for kursene
overfor denne gruppen. En mail med kursinvitasion og program er tydeligvis ikke godt nok.

IKT-ensrolle

Resultatene fra sparreundersgkel sen peker i retning av at vare avingslaaere er giennomsnittlige
IKT-brukere i undervisningssammenheng. Svarene deres bekrefter funnenei Monitor bade nar
det gjelder hva de bruker IKT til og hvordan og hvor ofte de bruker IKT i
undervisningssammenheng. Dette kan kanskje sies & vaare noe skuffende med tanke paat IKT
har veat et satsingsomrade ved var avdeling i fire ar, men svarene peker samtidig i retning av at
de gvingslaaerne som er blitt ansatt i den siste firedrsperioden gjennomsnittlig er hyppigere IKT-
brukere enn de andre. Dessuten mente s godt som alle at hegskolens satsing pa IKT hadde vaat
positiv for dem, og majoriteten mente at denne satsingen hadde bidradd til a styrke samarbeidet
mellom @vingsskolene og hagskolen.

Innledningsvis ble kompetanseheving med vekt pa IKT fremstilt som bade et middel for &
styrke samarbeidet og et mal i seg selv. Det var av flere grunner naturlig & legge vekt pa IKT.
Det er for tida et uttalt skolepolitisk mal & styrke bruken av IKT i skolefagene. Bade skolene og
vi som lagrerutdanningsinstitugion har et klart ansvar her. Fremdeles er det slik at mange laxere
faler at de ikke har den kompetanse som skal til pa dette feltet. Dette er derfor et felles omrade
hvor det er et behov for og et gnske om kursing bade fra grunnskolens og hagskolens lazrere.
Svaat mange gvingslaaere meldte seg ogsa pa de ulike kursene, og med unntak av siste
halvdagsseminar, som sannsynligvis ble arrangert pa et ugunstig tidspunkt, var deltakel sen god.
Nar det gjelder faglaarerene, sa deltok de som nevnt i mindre grad. Disse oppfattet muligens
hal vdagsseminarene mer som samlinger for gvingslaaere pa hagskolen enn som felles
kompetansehevingstiltak.
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Ved fremtidige tiltak av denne typen ber vi derfor vektlegge:

- darrangere kurs som tar opp hvordan IKT integreresi fagene
- afatil oppfalging av kursene i skolehverdagen
- Asikre at faglagernei starre grad deltar.

Hvordan bgr samarbeidet organiseresi fortsettelsen?

Vi tror at den inndelingen i trinn som vi har praktisert de siste fire arene, er gunstig for
samarbeidet. Pa denne méten blir det ikke flere deltakere pa fellesmgtene enn at vi kan ha en god
dialog og bli kjent med hverandre. Dessuten kan vi som faglagrere og veiledere bruke
trinnmetene til bade & forberede kontakten med praksisfeltet og utveksle erfaringer fra
praksisbesgkene. Dette arbeidet bar det legges mer vekt pa framover, sik at det ikke blir for
store individuelle forskjeller pa kontakten mellom hagskole og skole.

| tillegg mavi forsgke & avklare forventningene vi har til hverandre, og forseke afinne en
felles forstéel se av hva samarbeidet skal innebagre. Saalig hegskolelaaerensrolle utei
praksisskolen er det ulike oppfatninger om bade fra hegskolelagrernes og evingslaarernes side.
Det er i denne sammenhengen viktig at vi velger et realistisk utgangspunkt. Hvor mye samarbeid
er mulig og gnskelig? Kvalbein mener at samarbeidsvindene ikke blaser saalig sterkt i
ayeblikket:

| forhold til tidligere undersgkelse (Kvalbein 1999) er en ny tone kommer inn nar
|agerutdannerne kommenterer forholdet mellom teori og praksisi allmennlagrer-
utdanningen. Mens det tidligere radet en beklagende tone nér larerutdannerne snakket om
at de ikke utnyttet studentenes praksiserfaringer tilstrekkelig eller at forholdet til praksis
ikke var naat, sier flere laarerutdannere na at den begrensede kontakten er helt i orden: Jeg
synes det er greit sann som det er. Vi har ikke tid til mer.

(Kvalbein 2004)

Selv om det neppe er tvil om at bade hagskolelarere og gvingslazrere opplever at de har for lite
tid, bar en dik innstilling ikke aksepteres. Vi tror laaerutdanningen ikke er tjent med en " praksis
er praksis og vi er 0ss’-holdning (Kvalbein 2004), og ma derfor ta sikte pa & bruke den tida vi
faktisk har avsatt pa arbeidsplanene til praksis, pa en fornuftig méte. En vei & ga som vi har tro
pa, er & satse pa sma og relativt lite ressurskrevende, men forpliktende samarbeidprosjekt. Et
slikt samarbeid skal vi preve ut neste studiedr. Studentene i allmennlaarerutdanningen skal hvert
semester ha el progjektuke som skal ta utgangspunkt i arbeidet i praksisskolen. @vingslaarer og
veileder far ressurser til aveilede, og har et felles ansvar for gjennomferingen av prosjektet.
Hver prosjektuke blir avsluttet med prosjektpresentasjon pa hagskolen, der gvingslagrere og
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veiledere sammen gir tilbakemelding pa presentasjonene. Vi tror at vi gjennom disse prosjektene
vil bli bedre kjent med hverandre og dermed lettere kan utvikle et bedre samarbeid. Og ikke
minst unngar vi at praksis blir ” et opplegg mellom gvingsskolelaere og studenter, faglaarerne
faller ut” (Kvalbein 2004).
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Magnus Nohr og Johannes Lindberg

Erfaringsutveksling og utvikling av IKT |

skolene

Aktivt learende nettverk av IKT-ansvarlige i kommunene

@stfold IKT-samarbeidet ble etablert som en del av "IKT prosjektet i allmennlagrerutdanningen
2000 — 2004” . Utgangspunktet for & starte dette prosjektet var at | K T-prosjektet hadde basert seg
pa GSM teknologi for gi studentene tilgang til Internett bade pa Hid, hjemme og pa
praksisskolene. Dette var et samarbei dsprosjekt med Telenor om utpraving av ny teknologi i et
utdanningsmiljg. Etter det farste dret s vi klart at dette ikke var lgsningen for skole-Norge.
Fremdeles innebagrer dataoverfaring via mobiltelefon for store utgifter, og hastighetene pa
overfaringene utviklet seg heller ikke sa raskt som det var forventet i 1999.
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Men gjennom forsgket med fri tilgang til Internett hvor som helst for laarere og studenter,
hadde vi oppdaget nye og spennende arbei dsformer som hadde blitt tatt i bruk. Dette ville vi
nedig miste, sd vi begynte & lete etter en alternativ teknologi for & erstatte GSM.

Det vi fant var tradlgst lokalt nettverk, | EEE standarden 802.11b. Vi fikk anledning til &
kjgpe inn tradl @se basestasjoner (Access Point), og tradlase nettverkskort til studentenes PC-er.
Vi s at denne teknologien fungerte meget godt for studentene, og at den var kostnadsfri for oss
etter grunninvesteringen. Men problemet med fleksibel Internett-tilgang hjemme og pa
praksisskolen hadde vi ikke | gst. Det var ikke penger i IKT-progjektet til &bygge ut tradlgst
nettverk pavare 13 praksisskoler. Derfor sgkte vi om midler til dettei en ny seknad til prosektet
"Frapraksisskole til partnerskap”. En del av dette partnerskapsprosjektet ble etableringen av et
nettverk for I T-kontakter i @stfold-kommunene. Hensikten var a sikre god nett-tilgang for vare
studenter gjennom samarbeidet med | T-milj@ene, ved & fa montert opp tradlgse sendere og fa
hjelp og support av kommunene. Erfaringsmessing er det ikke salurt & komme ” marsjerende
inn” pa andres domener og ta seg til rette, sA vi sgkte samarbeid.

Opprinnelig var dette altsa et mer begrenset prosjekt fra Hids side, men siden oppstarten av
samarbeidet med @stfold I T-drift har malet blitt mer omfattende. Nettverket har siden starten
hasten 2001 etter hvert blitt et veksthus for utveksling av ideer og erfaringer; et spiringssted for
nye ideer. Temaene som har blitt tatt opp er kommet fram etter gnske fra kommunene, og ut i fra
hva som har vaart dagsaktuelt. Hagskolen har bidratt med bade interne og eksterne
ressurspersoner innen forskjellige sektorer.

Progektarbeidet knyttet til etableringen av " @stfold IKT-forum” har hatt som
problemstilling:

Hvordan viderefare et aktivt laarendenettverk av IKT-ansvarlige i kommunene knyttet til
erfaringsutveksling og utvikling av IKT i skolenei @stfold?

Samarbeidsmgter

Samarbeidsmgtene har vaat kjernen i dette progektet. Siden oppstarten hagsten 2001 har vi hatt to
mgter i semesteret. Til sammen 12 mgter. Alle kommuner | @stfold har blitt invitert til & deltapa
metene med opp til tre personer. De fleste deltagerne i gruppa er pedagogiske lederer innen IKT
I sin kommune. Disse kommunene er representert: Halden, Sarpsborg, Fredrikstad, M oss,
Aremark, Rygge, Rade, Skiptvet, Véler, Tragstad, Hvaler, Askim og fylkesmannens
utdanningskontor | @stfold. Hagskolen i @stfold, Avdeling for laaerutdanning leder gruppa.
Temaene som tas opp er dagsaktuelle for deltagerne. Far hver samling kontakter
progjektleder et utvalg av deltagerne og undersegker hva som kan vage aktuelle temafor neste
samling.
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Ved siden av eksplisitte tema, er de mer spontane diskusjoner med ”likesinnede” i samme
arbeidssituasion viktig. Vi setter altid av mye tid til diskusjon pa samlingene. De fleste temaer
som fokuseres avdl uttes med en diskusjon knyttet til temaet.

Vi har ogsa prevd ut digitale lasninger som Webboard og Skolestue for slike samtaler.

Nettver ksbygging

Det & stifte et naamere bekjentskap med I T- ledere i andre kommuner har vaat en viktig effekt
av progjektet. Relasjonen mellom hggskolen og kommunene har ogsa blitt bedre. De

heggskol eansatte har fatt et praksiskorrektiv og en anledning til fa med seg hva som skjer utei
grunnskolen.

Tanken bak nettverket er at alle skal bidramed innlegg pa samlingene. | praksis har det
vaat en hovedvekt av innlegg fra Pedagogisk Senter i Fredrikstad og hagskolen. Dette skyldes
nok at kommunene satser ulikt i forhold til midler til IKT. De sma kommunene er nok de som
har hatt mest & hente ut av samarbeidet.

Oppdatert informasjon finner du her pa prosjektets websider:
http://ruff.hiof .no/www/lu/forumikt/

| det falgende skal det gjares rede for hvilke temaer som har veat behandlet pa samlingene.

Tréadlgse nettverk

A bygge opp trédlgse nettverk pa skolene i @stfold var opprinnelig den viktigste oppgaven i
prosjektet. Prosjektleder var rundt pa praksisskoler i @stfold og koblet opp tradl @se basestasjoner
patil sammen 30 skoler. Innkjgp av basestasioner ble dekket av diverse prosjektmidler. Men
dette gjaldt bare skoler som hggskolen benytter som praksisskoler.

Pa samlingene har tradl gse nettverk vaat tema ved flere anledninger; utplassering pade 30
avingskolene, dekningsprever og installasion av tradl@se nettverk, sikkerhet i tradl@se nettverk
og nye tradl gse standarder.

Til ”dekningspraver og installasion av tradlase nettverk” laget prosjektleder et
kompendium. Det finner du her: http://www.lu.hiof .no/~magnusn/ikt/Tradlosenettverk.doc

Pedagogisk programvare

Pedagogisk programvare har vaat det viktigste temaget vi har behandlet pa samlingene vare og
har vaat en gjenganger pa over halvparten av samlingene vare. Diskusjonene om pedagogisk
programvare har forandret seg noe over tid. For et par ar siden konkluderte vi at pedagogisk
programvare var blitt mindre aktuelt siden CD-ROM var et lite egnet medium for undervisning.
Vi diskuterte ogsa problemene med ebrukerlisenser knyttet til CD-ROM i forhold til bruk av
pedagogisk programvarei store elevgrupper. | den senere tid har vi diskutert og vurdert
pedagogisk programvare pa Internett.
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Prosjektleder har laget en samleside med gode gratis resurssider pa Internett. Samlesiden
finner du her: http://www.lu.hiof.no/~magnusn/iktiundervisning/.

Vi har ogsd gétt dypereinn i begrepet pedagogisk programvare og har definert begrepet til
"al programvare eleven lagrer av”. Under denne definisjonen omfattes ogsa standard
verktayprogrammer som Word, Excel, PowerPoint, Frontpage, Access (eller tilsvarende i Open
Office). Under diskusjonene har vi kommet frem til at verktayprogrammene er viktigere for vare
skoler, enn spesiallagde elektroniske laaemidler. Verktgyprogrammer er alltid tilgjenglig, mens
spesiallaget pedagogisk programvare tidligere har vaat vanskeligere afatilgang til.

| forbindelse nasjonale praver pa ungdomstrinnet med tilgang PC med Internett, har vi
utvekslet erfaringer. Vi har vurdert disse nasjonale IK T-baserte prevene som viktig. Vi tror de
kan fungere som en brekkstang for ainnfare IKT i de skolene som forelgpig har sittet pa gjerdet.
Det kan se ut som at det er obligatoriske IK T-krav som matil for at alle skolene skal tai bruk
IKT.

Hardwar e innkj@p. Innkjgpsordninger

Progjektleder hadde forhandlet frem en meget gunstig innkjgpsordning ordning (ItWorks) pa nytt
utstyr for alle kommunene i Jstfold. Prisenei avtalen ble oppfattet av gruppa som meget
rimelige.

Vi har ogsa diskutert innkjep og kvalitet pa brukte PC-er og sammenlignet priser de
forskjellige kommunene far hos samme og forskjellige leveranderer. Vi har ogsa utvekslet
erfaringer pa kvalitet pd maskinene.

@konomien i kommunene er ikke brafor tiden. Man kjgper inn gamle brukte PC-er, og har
nesten ikke driftpersonale til & sarge for at de virker. | enkelte kommuner kan en I T-drifts ansatt
ha ansvar for 1000 PC-er. Under slike forhold er man avhengig av effektive driftsl@gsninger.

Vi har pa samlingene gétt gjennom de forskjellige kommunenes lgsninger pa denne
utfordringen. Vi fant ut at de fleste har selvopprettende systemer. Det vil si at uansett hvor mye
en elev hacker en pc, saforsvinner alle forandringer ndr du slér av PC-en. N&r man sa slér pa PC-
en panytt er den tilbakestilt til standard konfigurasjon. Noen bruker software til dette, for
eksempel Illusion. Og andre bruker Hardware, for eksempel Smartcard.

Andre distribuerer nye standardoppsett, via nett eller cd, nar en PC dutter avirke, eller de
bruker "tynne klienter”.

Programvare

Gruppen har ved flere anledninger tatt opp temaet Open Office. Open Office er et gratis
alternativ til kontorprogrammenei Microsoft Office. Vi har demonstrert hvordan de forskjellige
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programmene i Open Office fungerer og utvekslet brukererfaringer. Konkret har samlingen fart
til at Halden kommune har innfert Open Office, etter & ha fatt informasjon pa samlingene.

Skolelinux er et norsk pionerprosjekt der man, mye basert pafrivillighet, har utviklet et
gratis alternativ til bruk av Microsofts operativsystemer. Skolelinux er en version av Linux med
dpen kildekode. Vi har demonstrert og diskutert Skolelinux p& samlingene vére. Enkelte
kommuner har prevd ut Skolelinux, og har sa delt disse erfaringene med gruppa.

Konklusjonen har vaat at de fleste ikke har valgt & bruke Skolelinux. Dette skyldes at de
har ”End of life agreement” fra Microsoft. Denne avtalen betyr at skolene kan bruke
operativsystemet Windows 2000 eller eldre systemer gratis pa elev-pcer. Dette fordi Microsoft
regner med at alle PC-er i Norge opprinnelig er kjgpt med et Microsoft operativsystem.

Gruppen har arbeidet med de mange fine multimedia mulighetene i operativsystemet
Microsoft Windows XP. Videoredigeringsprogrammet Movie Maker 2.0 er integrert i Windows
XP. | Movie Maker kan man spilleinn lyd og film, og redigere den etterpa. Tidligere har
multimediaproduksjon krevd dyre innvesteringer i software og hardware. Men na har dette blitt
mye rimeligere og enklere.

Dessverre er det de faareste av skolenes PC-er som har det nye operativsystemet Widows
XP. Men i diskusionen knyttet til Windows XP, fant vi ut at det faktisk finnes ganske mange
Windows XP PC-er i klasserommene i Jstfold likevel. Stadig flere elever med lese- og
skriveproblemer kjgper nemlig PC med Windows XP med stette fra hjel pemiddel ssentralen.
Disse PC-ene befinner seg i klasserommet og kan brukes.

Microsoft NetMeeting, og oppfalgeren MSN (Microsoft Messenger Service) har veat tatt
opp som tema ved to anledninger. Vi har sett pa muligheter for rimelige nettmgter. Ved det farste
mete om NetM eeting, hadde fremdel es mange skoler ISDN som Internett-tilkobling. ISDN er
ikke rask nok Internett-tilkobling til & gjennomfgare videokonferanser. Nar vi tok opp tema
knyttet til MSN to &r senere, hadde linjekapasiteten pa skolene bedret seg. Flere av deltagerne i
prosjektet har kjgpt seg egne web-kamerar og holder pa & preve ut utstyret. Under utpreving har
vi oppdaget en brannmur-problematikk som vi prever algse.

Bredbandsutbygging og | SP (I nternett Service Provider)

Vi har pa samlingene sett pa skolenes og kommunenes I nternett-oppkobling. Vi har konkret gatt
igiennom hver kommunes tilkoblingsl asninger til den enkelte skole. Vi har sett pa regnestykker
knyttet til bandbredde pr. krone og sammenliknet. Disse tallene har den enkelte kommune kunnet
bruke i prisdiskusioner med sin netteier. Kommunene har her valgt en del forskjellige lasninger
for Internett-tilgang pa skolene. Halden i den ene enden, har satt ut drift og samband til den
private akteren Priority Telecom, mens Fredrikstad pa den andre siden har bygget et kommunalt
stamnett for nett-trafikk.
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I nternettbruk

Gruppa har diskutert elevenes Internett-bruk pa skolen og hjemme. Vi har diskutert filtrei server,
kontra & skape et eget "filter” i hodet til eleven. Skal vi sperre tilgangen til ugnskede sider pa
Internett, eller laae opp elevenetil aikke oppseke dike sider? De fleste kommuner gar na for
begge tilneamingene. Vi har tatt opp om det har noe for seg & begrense tilgangen pa enkelte
websider, nar eleven har fri tilgang nér de er hjemme.

Problematikk i forhold "digital mobbing” har blitt belyst. Bevisstgjering av konsekvenser
pakort og lang sikt ved & legge bilder av seg selv og venner pa nettet har vi hatt som tema. Vi
tok da spesielt tak i deiligst.no.

Elever og laaeres mulighet til & publisere web-sider ut pa Internett er meget darlig i hele
@stfold! De stedene de finnes er dette for vanskelige lasninger for det store flertallet av brukerne.
Det eventuelle unntaket har vaat den nasjonale skoleaviasa.no, men den ble avviklet 1. juli 2004.
Skolenettet.no har tatt over denne funksjonen. Se her for mer info: http://avis.skol enettet.no.

@vingslaaene pa praksi sskolene som hagskolen benytter kan publisere viaHI@. Vi har
vurdert hagskolens servere som et gratis webhotell for skolene i @stfold. Men vi har i det lengste
hapet kommunene skullet komme med egne tilbud.

Mapper og fag

Elevmapper er pavei med stormskritt inn i norsk skole. De fleste ser for seg digitale mapper,
men det er en teknologisk utfordring i forhold til sAmange elever. Enkelte skoler har brukt
gratistjenesten ” Skolesekken” fra Skolenettet. Men den ivaretar bare elevens behov for alagre
mappen digitalt. Lageren far ikke det innsyn han/hun trenger.

Vi har pa samlingene vist frem flere ulike tilnearminger til elevmapper. Det kan se ut som
LMS (Learning Management System) blir lasningen for de fleste.

Under samlingene har vi flere ganger trukket inn ressurspersoner fra Hi@ som har vist hva
de konkret har brukt IKT til i de enkelte fagene. Vi har vist eksempler pa dette pa Internett:
http://www.lu.hiof .no/~magnusn/iktiundervisning/. Men det er farst og fremst under IKT-messen
dette har kommet fram.

@stfold datakursog lisenser pa programvare

Felles IKT-kurs og lisenser er en av ideene vare som vi enndikke har klart a fa gjennomfaert.
Tanken er &finne frem til regionale ressurspersoner som skal kurse interesserte | K T-kontakter pa
de forskjellige skolene i @stfold. Kursutgiftene ma dekkes av prosjektmidler, for kursene skal
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vage gratis for IKT-kontaktene og kommunen. Men for &fa delta pa kurset ma IK T-kontakten
etterpa holde et tilsvarende kurs for minst 10 av sine kollegaer pa egen skole.

Det er i den sammenheng viktig afakjept inn @stfold-lisenser pa programvare det blir
undervist i pa kursene. Altfor ofte har ikke kursdeltagere tilgang til kursprogramvare nér de
kommer tilbake til egen skole. Og de har heller ingen krav paseg til atadeni bruk.

Prosjektet er dessverre enndikke gjennomfert, da det kommer til a trenge mye penger og
planlegging.

Alle kommunene i @stfold har sendt learere pa kurset Lagrerl KT. | gruppa har vi diskutert
til tilbakemeldingen fra deltagerne av LagerlKT. Hi@ har ansvaret for LaaerlKT i @stfold, og
ansvarlig ved Hagskolen har vaat til stede pato mater og fatt del i denne tilbakemeldingen. Flere
av kommunene var ikke forngyd med tilbudet, og valgte etter et & med Lagrerl KT egne eller
andre lignende tilbud.

Fredrikstad har vaat med pa utprgving av Skolenettet siden starten. De har delt sine
erfaringer med resten av gruppa. Sigmund Brenna fra Fredrikstad har ogsa holdt kurs for gruppa
i Skolestue.

| 2004 har LM S kommet for fullt. Dette skyldes mye behovet for digitale mapper. Vi har i
gruppatestet ut diverse LM S som Class Fronter, Its Learning, Blackboard, PedI T og Microsoft
Class Server. Var siste samling av knyttet til presentasjon av LMS.

Digitale mateplasser

| var progjektskissetil " @stfold I T-drift og samarbeid mellom kommunene i @stfold” hadde vi
skrevet at vi skulle lage en portal for utveksling av ider og erfaringer. Denne webportalen ble
aldri laget, men vi har to ganger prevd alage en digital meteplass for diskusjoner og
erfaringsutvekslinger pa Internett. Begge de digitale mateplassene har vaat passordbeskyttet.
Dessverre ma det nok sies at begge meteplassene har vaat lite brukt av medlemmene i prosjektet.
Arsaker til dette kan vaare at brukerne er uvante med denne typen diskusioner, brukerne har ikke
sett egen, kortsiktig nytte av konferansene, brukerne har ikke hatt tid i en hektisk hverdag til
regelmessing & besgke diskusjonsforumet og enkelte som ikke har deltatt pa metene har hatt
problemer med &loggeinn.

Véren 2002 startet vi et Webboard for mediemmene av " @stfold I T-drift samarbeidet
mellom kommunene i @stfold”. Hagskolen har en egen Webboard-server. Her ble det opprettet
en diskusjonskonferanse for prosjektet. Vi brukte to timer av et av matene varetil afalogget inn
og utpreve webboard pa en datalab. Webboard er en webbasert NEWS-konferanse. Vi hadde hatt
stor suksess med bruk av webboard i |KT-prosjektet pa allmennlaaerutdanningen.

Hasten 2003 begynte vi med diskusjoner knyttet til LM S (Learning Managment Systems).
Skolestue fra Skolenettet var utprevd i et pilotprogekt av Signund Brennai Fredrikstad
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kommune. Selv om dette ikke var et fullverdig LMS, bestemte vi at vi trengte erfaring pa dette
omradet. Derfor lagde vi brukernavn og passord til alei gruppatil Skolestue. Pa et av mgtene
vare hadde vi eninnfaring i bruk pa datalab. Referater fra metene vare har blitt lagt ut bare der.
Skolestue er laget av og driftes av Lagingssenteret. Vi har hatt en del problemer med innlogging
av enkelt brukere, som vi har méttet kontakte L agringssenteret for & lgse. Skolestue har vaat i
bruk hgsten 2003 og er fremdelesi bruk varen 2004. Men dessverrei liten grad.

Som et resultat av samarbeidet " @stfold I T-drift og samarbeid mellom kommunenei
@stfold” har vi undervist Skolestue for vare gvingslaaere, studenter IKT for lagrere, studenter i
alle trinn av allmennlagerutdanningen.

IKT messer

Ideen til IKT-messer kom fra Eirikur Varvin og Johannes Lindberg i Sarpsborg kommune. De
hadde vaat prosiektmedarbeiderei et firedrig IK T-prosjekt rettet mot skolenei Sarpsborg
kommune. Prosjektperioden deres gikk mot slutten, og de bestemte seg for & vise politikere og
lagrerei Sarpsborg hvorfor man burde fortsette & satse penger pa IKT i Sarpsborgskolen. De
motiverte skoler til &vise frem hva de brukte IKT til pasin skole. Det som skilte denne messen
fraandre var at det var elevene og ikke bare |aareren som viste fram sine kunnskaper. Det ble vist
at man med minimale resurser og uten " superlager” kunne fatil mye. Det ble lagt vekt
spennvidde, bade i forhold til fag og alderstrinn. 23 skoler av totalt 26 skoler i kommunen bidro.

| KT-messe @stfold pA Remmen under lzer er stevne 2004

IKT-messene har som intensjon afalageretil atai bruk IKT i fagene. Dette gjeres ved at elever
selv viser hvade bruker IKT til i fagene pa skolen. Messene etterstreber afaen bredde i fagene
og i alderstrinn. Dette er sdledes ikke representativt for hvordan skolene flest bruker IKT i dag,
men hvavi gnsker & oppna av bruk generelt i skolen. Vi har derfor valgt ut noe som fungerer i
enkelte fag pa de skolene som er representert.

IKT-messene var tidligere avholdt i de store kommunene Sarpsborg og Fredrikstad.
Fordi disse var sa store, var det gnske om & holde en messe som var mer uavhengig av
enkeltkommuner og i tillegg var i en region det ikke hadde vaat fer. @stfoldsamarbeidet fant
derfor ut at lagrerutdanningen var et fint sted. Samtidig prevde vi ut fraHi@s side dinkludere
messen i Lagerstevnet 2004 som gikk av stabelen 26.mars. Dette ble gjort for atreffe flere larere
som ikke vanligvis engasjerer segi IKT. Det har vist seg pa tidligere messer at det er svaat liten
interesse blant legrere flest for IKT i skolen, selv om interessen gker. De som kommer pa besak
er som oftest lagrere som er ekstraengasjert i IKT pasin skole.
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For at en messe skal vazre vellykket, er det viktig at det blir en viss starrelse og bredde pa
de stands som er representert. Dette er viktig for atreffe flest mulig laarere som jo er naturlig
interessert i forskjellige fagomréder.

Messen under laarerstevnet oppfylte mange av malsetningene. Det var mange skoler som
ikke hadde vaat representert far som deltok, bade fra sma og store kommuner. Det var deltagere
fraMoss, Halden, Fredrikstad, Sarpsborg, Rade, Aremark og Hggskolen i @stfold.

Vi fikk ogsa en god bredde i fagene, selv om det kunne vaat bedre. Bl.a. manglet
sprékfagene. Aldersmessig fikk vi det bratil, der det spredte seg fra smaskolen til
ungdomstrinnet.

Det var viktig for de som holdt pa med prosjekter & favist seg fram og faen "dytt i
ryggen”. Skolene laate ogsd svaat mye av hverandre. Det var ogsa mange hagskol eansatte som
fikk sett en del av det som foregdr i grunnskolen, noe de kan dra nytte av i forhold til utdanning
av lagrerstudentene. Samtidig var det ogsa noen studenter pa laarerutdanningen som fikk med seg
messa. Det var dessverre ikke saalig interesse blant studentene, siden det ikke var obligatorisk &
mgte og det i tillegg var pa en fredag som ofte er " hjemmedag”.

Nar det gjelder andre laarere, fikk vi igjen liten oppmete. Vi traff helt klart flere laarere enn
under de andre messene, men det kunne vaat langt flere. Pa den ene siden trakk lagrerstevnet
mange "vanlige’ lagere til stedet. Men dessverre fikk vi ikke integrert messen skikkelig i
lagrerstevnet, slik at utbyttet fra dette ble begrenset. Bl.a. var ikke messen en egen post pa stevnet
som man kunne melde seg pa. Det kunne se ut som om messen ble oppfattet som en konkurrent
isteden for en partner. Messen fikk heller ikke sa stor areal av stevnet som planlagt, noe som
gjorde at vi métte begrense antall stands samtidig som de eksisterende ble noe trange. Det er
viktig at det er god plass sa besgkende far anledning til ta plass og sette seg inn i stoffet.

Utenom lagrere fikk vi ogsd god besak fra ansvarlige innen IKT og pedagogiske senter i
kommunene. Dette er viktig, siden de i mange tilfeller er premissleveranderer i forhold til
utvikling i skolene, bade nér det gjelder gkonomi og stetteapparat.

Alti alt ble messen ansett av arrangerer og deltakere som vellykket. Vi fikk gjort noen
reflekgioner og erfaringer. Det virket som om kunnskapsspredingen blant de deltagende skolene
ble god. Ved senere anledninger bear det sgrges for bedre plass og enda sterre bredde i fagene.
Det bar ogsa gjeres en starre jobb pa & promotere messen blant vanlige lagrere.
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Kjell-Arne Solli

Skolensdigitaleliv—et livi ” skyggenes dal”
eller et livi s(k)olen?

Utdannings- og forskningsdepartementet har lansert et femarig program: Program for digital
kompetanse 2004 - 2008%!. Det norske utdanningssystemet skal i 2008 vagre blant de fremste i
verden ndr det gjelder utnyttelse av IKT i undervisning og laaring. Programmet er et virkemiddel
for &nadvisionen om digital kompetanse for ale:

Allelagende skal utnytte IKT paen sikker, fortrolig og kreativ mate for a utvikle de
kunnskaper og ferdigheter de trenger for & kunne vaae fullverdige deltakere i
informasjonssamfunnet.

Skolen er en av de sentrale malgruppene i programmet. | nformasjons og
kommunikasjonsteknologi i skolen (IKT) er det sentrale temai denne artikkelen. Pa bakgrunn av
dette tema vil jeg belyse enkelte faktorer som er viktige for & nearme seg 2008 — visjonen. Dette
er et vidt felt og jeg kommer ikke til &trekke noen bastante konklusjoner.

P& 1TU?-konferansen 2000, " So what”, presenterte professor Wim Veen Homo Zappiens:

The skills teenagers devel op while scanning computer screens, zapping the TV channels,
crisscross reading' texts, and thus rapidly huge amount of information, will guarantee the
survival of our civilisation in the 21century.

Dagens og morgendagens utdanning og samfunn trenger digitalt kompetente elever, studenter og
voksne laaende, slik det ogsa framgar av program for digital kompetanse. Det nytter ikke a lukke
aynene og tro at IKT skal gaover. IKT gér ikke over.

" Alle snakker om laererutdanninga - Vi gjer noe med den!”
Dette var den ambisigse introduksjon til PLUTO - prosjektet”® ved Hagskolen i @stfold avdeling
for lagrerutdanning varen 2000. De viktigste malene for prosjektet var & skape en endring av

2! program for digital kompetanse 2004 — 2008. Programbeskrivelse. Utdannings- og forskningsdepartementet
2| TU er forsknings- og kompetansenettverk for IKT i utdanning som er etablert som en permanent fagenhet ved
Det Utdanningsvitenskapelige Fakultet, Universitetet i Oslo
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innhold, organisering og arbeidsmater i laarerutdanninga for & oppna en naa'mere tilknytning
mellom studiearbeidet og praksisfeltet..

Progjektet hadde tre hovedmaomrader som er knyttet opp mot arbeidet med &
profegjonsrette utdanningen:

e Forandreinnhold og organisering av teoristudiet i lagrerutdanningen i retning av
problembaserte og studentaktive lagringsformer

e Utvikleen fleksibel praksisordning som erfaringsgrunnlag for teoristudiene

e Integrere IKT som en naturlig del av studentenes lagringsmilj@ gjennom baarbar og trédigs
teknologi

Prosjektets ambisjoner var store og lang pa vei lykkes vi med & utvikle innhold og organisering i
den gnskede retning. IKT er i dag en naturlig del av laarernes og studentenes lagingsmilj@. Det
har veat tyngre a utvikle en mer fleksibel praksisordning og & knytte arbeidsformer og oppgaver
i larerutdanningen som helhet i digital retning (Eriksen & Solli 2003, Eriksen, 2004).

Dette er en problemstilling som er fulgt opp videre i progjektet " IKT i laaringsrommet
der vi ser naamere pa hvordan bruk av IKT og utvikling av den digitale kompetanse kan fa
innpassi skolens praksis. En hypotese har vaat at dersom IKT skal famer enn en ” gjesterolle
ved festlige anledninger” samalagrere finne IKT relaterte arbeidsformer som viser seg nyttige og
anvendelige i skolefagene.

n 24

IKT i skolen
| en oppsummering av forskning som ble gjort i 1998 viser Erstad (1998) at IKT og pedagogikk
ikke hadde blitt knyttet sammen p& god nok mate:

e Enkelteildgeler har sttt sentralt i utvikling og bruk av IKT paskoler

e Hayt aktivitetsnivai antallet IK T-prosjekter, men med preg av smaforsgk i enkelte
Kl asser

e Somregel har datamaskinene befunnet seg i egne datarom, noe som ikke inviterer til
fleksibel bruk av progjektarbeid

o Kompetanseutviklingen av laarere har manglet en klar pedagogisk profil.

Z PLUTO er Prosjekt LagerUtdanning med Teknol ogisk-pedagogisk Omstilling. PLUTO-programmet var et
nasjonalt satsningsprogram péinnovasion og endring initiert av Kirke-, utdannings- og forskningsdepartementet.
Atte laerutdanningsinstitusjoner ble tildelt midler i prosjektet.

#|KT i lagingsrommet er et viderefaringssprosjekt ved Hagskolen i @stfold avdeling for lagerutdanning, som er
finansiert gjennom tilskudd fra Kirke-, utdannings- og forskningdepartementet. Det er organisert som et
"paraplyprogekt” der mange delprosjekt knyttet til bruk av IKT i en rekke fag og samarbeid hggskole og praksisfelt
har stétt sentralt
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e Skoler har ofte sendt ildsjelene pa oppdateringskurs pa diverse programvare, uten at det
har skjedd saarlig spredning av kompetanse innad i lagrerkollegiet pa den enkelte skole

En relativt omfattende forskning de siste 5 ar viser at mye er skjedd pa omrade, men mye er
fortsatt det samme.

ITU Monitor er en longitudinell undersgkelse, med siktemal om annethvert ar & kartlegge i
hvilken grad IKT er integrert i faglig bruk i skolen. Den farste rapporten omhandler skolens
digitale tilstand 2003, og er gjennomfart blant elever, laaere, rektorer, IKT-ansvarlige og
foresatte i et representativt utvalg av landets 7. klasser, 9. klasser og videregaende skoles andre
klassetrinn (VK1). Undersakel sen viser en begrenset bruk av datamaskiner i norsk skole anno
2003. Det er kun noen fa applikasjoner og tjenester som blir brukt. De mest brukte
anvendel sesomradene er sak pa Internett og tekstbehandling. Det er en tendenstil en noe bredere
og mer omfattende bruk av IKT blant elevene pa videregaende skole, VK 1, enn pa lavere
klassetrinn. Det er sma forskjeller i bruksmanster i forhold til kjenn, bade blant elever og laaere.

Lagerne bruker datamaskiner i starst utstrekning til forberedelse av undervisningen, mens
elevene bruker datamaskiner mest i forbindel se med progjektarbeid. Det viser seg at
datamaskiner blir brukt lite integrert i fagene pa ale klassetrinn. Elever og laaere har foravrig
noe sprikende oppfatninger om i hvilke sammenhenger og i hvilken utstrekning datamaskiner
blir brukt i skolearbeidet.

Det brukes gjennomgaende svaat lite tid ved datamaskiner pa alle klassetrinn. Lagerne
bruker noe mer tid enn elevene, og elevene pa VK1 noe mer enn elever palavere trinn. Totalt
sett er det 13 % av elevene som ikke bruker datamaskin i det hele tatt og 50 % som bruker den
mindre enn 1timei uken. (Klgvstad & Kristiansen, 2004)

Dette er et resultat som er i samsvar med andre undersgkelser. | samband med evaluering
av IKT-progektet ved Hagskolen i @stfold, Avdeling for laaerutdanning svarer bare 10 % av
studentene at de har brukt IKT i de fleste timenei praksis, og dette har stort sett vaat
tekstbehandling og Internett. Praksislaaerne sier at studentene bringer med seg IKT inni
praksisundervisningen, men i det daglige benyttes IKT lite, og bruken er ogsai hovedsak
begrenset til tekstbehandling og Internett (Eriksen 2004).

Det kan synes som bruken av IKT i skolen gker. Pedagogisk bruk av IKT har veat et
prioritert omrade i kommune- og fylkeskommunal satsning pa kvalitetsutvikling. Evalueringen
av kvalitetsutviklingen i norsk grunnskole 2000 — 2003 viser en skolei utvikling, meni ujevn
takt. Det tegnes her et relativt positivt bilde av situasion og utvikling nar det gjelder bruk av IKT
i undervisningen. Det har skjedd en markert forbedring de siste 2 — 3 & med hensyn til skolenes
tilgang pa teknisk utstyr og Internett, men mange kommuner, ledere, elevrad og foreldre synes
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ikke tilgangen til teknisk utstyr og Internett er god. Utviklingen de seneste tre & med hensyn til
laarernes pedagogiske og tekniske kompetanse vurderes som positiv av mange kommuner og
skoleledere, og mange lagrere har deltatt i kompetanseutvikling. Godt over halvparten av ale
kommuner, skoleledere og laarere vurderer fortsatt at det er et stort behov for mer
kompetanseutvikling nér det gjelder bruk av IKT i undervisningen (Dahl, Klewe & Skog 2004).

Tilstandsrapporten for utdanningssektoren 2003 (L agingssenteret 2004) beskriver en
tilsvarende situasion som den forskningsrapportene viser, bade pa godt og vondt. Til tross for en
generdl positiv utvikling i forhold til bruk av IKT i laaringsarbeidet, er det fortsatt store
forskjeller mellom skoler og mellom kommuner. Det gjelder tilgang til utstyr, infrastruktur,
laarerkompetanse og planer, men ikke minst nér det gjelder pedagogisk bruk av IKT.
Lagingssenteret vurderer det siste slik:

Selv om flere laarere bruker IKT i flere sammenhenger enn tidligere, og omfanget av bruk i
skolen er blitt starre enn at vi bare snakker om entusiastene, er det fortsatt store
utfordringer knyttet til ta KT i bruk i opplagingen. Det er fremdeles et stykke igjen far
man kan si at skolen har nadd et gnskelig niva nar det gjelder tilgang til utstyr,
laarerkompetanse og ikke minst ndr det kommer til bruk av IKT i lagingsarbeidet. (s.73)

IKT pner for bruk av flere og varierte kilder i skolearbeidet, samtidig som det pner opp for
kreative arbeidsprosess knyttet til bruk av multimedia. Jakobsen & Thrane (2003) finner i sin
undersegkelse om "Multimediai skolen, Bruk og holdninger til bruk av multimediale verktay i
skolehverdagen” at det ennd er ganske fa skoler som har gjort en helhetlig integrering av baarbare
datamaskiner til alle elever. Likeledes er mobiltelefon og handholdte PC’ er lite brukt til
pedagogisk virksomheten. Mange assosierer mobiltelefon med forbud, og opplever at den
forstyrrer undervisningen. Det er imidlertid eksempler pa skoler som bruker mobiltelefon
pedagogisk og flere laarere har begynt & bruke SMSi skole — hjem kontakt. Studien viser videre
at det er stor tro pAmultimediai skolen. Den viser ogsd at en betydelig andel skoler ikke har
tilgang til digitale produksjonsverktgy som digitale kameraer og videokameraer, digitalt
fotoutstyr, programvare til & redigere multimediaarbeider eller & vise fram slike arbeider i
plenum. Bruk av multimedia synes & kunne gi ekt faglig innsikt, motivere og gi € evene sterre
utlgp for kreative evner. Positive laaingseffekter skjer i samspillet mellom IKT, pedagogikk og
organisering.

Et slikt samspill synes & bli gitt stor plass der en gjennom malrettede prosekter har satset
p&IKT i skolen, somi PLUTO og som i PILOT®. Erstad & Haram Fralich (2003) peker i en
oppsummering fraforskningen i PILOT 2000 — 2003 at totalt sett har PILOT generert veldig

% PILOT stér for Prosjekt Innovasjon i Laging, Organisasion og Teknologi. 120 skoler i ni fylker deltok i prosjekter
fra 1999 — 2002 der malet var & fa deltakende skoler til & utvikle de pedagogiske og organisatoriske muligheter bruk
av IKT i opplaaingen dpner for, og utvikle og spre ny kunnskap om dette.
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mye aktivitet og perspektiv om pedagogisk bruk av IKT. Laaerne rapporterer om svaat positive
holdninger til IKT i opplaaingen, men de faler at det mangler en naturlig forankring i pedagogisk
plattform. Det kommer tydelig fram at IKT har fungert som katalysator for endring pa ulike niva
I nstitusjonsperspektivet har stor betydning ved at de som jobber helhetlig lykkes best med
skoleutvikling, etablerer en lokal forankring og bruker IKT mest i pedagogisk praksis. De fleste
skoler har opplevd splittelser i laarerkollegiet, og det varierer hvordan dette arter seg og hvordan
det blir handtert. For elevene har PILOT i hovedsak dreid seg om starre tilgang til datamaskiner,
men for lagrere og rektorer har IKT primaart dreid seg om endringer i pedagogiske metoder. Bade
lazrere og elever rapporterer at detror IKT vil gjare opplagingen bedre og gi bedre prestasjoner
(noe som ved enkelte skoler er dokumentert ved karakterer). Lagrerne opplever at innfaringen av
IKT har fert til positive endringer av arbeidsdagen. Det er satt fokus pa profesjonaliseringen av
laareryrket. Teknologien setter endringer i lagrerrollen pa dagsorden. Skolene har kommet over
tekniske problemer og har startet grunnleggende pedagogiske debatter, og noen har omsatt
debatt-temaene i handling.

Som en avslutning pa dette forsaket pa en situasonsbeskrivelse vil jeg sitere fra Jakobsen
& Thrane (2003:39):

IKT-satsningen i skolene er imidlertid ikke bare avhengig av at lageren har tilstrekkelig
kompetanse. Drift og vedlikehold av IKT — utstyr og nettverk er ofte for lavt prioritert, og
det er gjerne satt av for lite ressurser til denne typen oppgaver. Vi har sett mange eksempler
pa at skolen baserer seg pa IKT —ansvarlige somildsieler i skolens IKT — satsning.
Ildsieler slokner — dette bekreftes igjen og igjen. Skolenes IKT — satsning ma sta pa mange
og robuste bein for & vaare levedyktig over tid. Jo mer IKT, multimediale produksjonsméter
og arbeidsmetoder integreresi skolehverdagen, desto viktigere er det & skape stabilitet,
robusthet og forutsigbarhet i IKT — satsningen.

IKT og endringer i skolen

For mange lagrere kan IKT bli en overveldende prosess. De holder fast ved det trygge og de
tradisonelle og ofte gode |asninger. Den kjente antropol ogen Gregory Bateson brukte utsagnet
en "forskjell som gjer en forskjell”. Han sa forandring som en forskjell som oppstar over tid, og
at det er forholdet mellom forskjellene som blir det som skaper en forskjell. Psykiateren Tom
Andersen (1996:33) bygger pa dette ndr han sier (i en dansk bokutgivelse):

Hvis mennesker udsadtes for det ssadvanlige, plejer de at forblive de samme. Hvis de

mader noget u — saedvanlig, kan dette u — ssadvanlige fremkalde en forandring. Hvis det
nye, de mader, er (alt for) meget ussadvanlig, lukker de af for inspirasjon.
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Han mener at forskjeller i oppfatninger ikke mabli for forskjellige dersom en gnsker utvikling.
Samtidig ma utfordringene vaae interessante, men ikke for pagaende.

Larsen (1998) vektlegger i boka"IT og nye laaeprosesser” betydningen av det lagringssyn
som viser seg i skolens praksis. Dersom formidlingspedagogikken preger skolens praksis far
innfaring av IKT, vil denne praksis sannsynligvis fortsette, uavhengig av koplingen til teknologi.
Skolen ma moderniseresi dybden, og IKT maknyttestil en refleksion om den pedagogiske
plattform. IKT er i seg selv kun et verktay, ikke en pedagogikk. Hvisikke IKT settesinni en
pedagogisk sammenheng, vil konsekvensen lett bli

"den gamle form for undervisning tilbage balsameret i elektronisk form" (Larsen 1998:62).

Datamaskinen vil da fungere som en avansert laaebok, der elevene kan putte inn et svar som blir
vurdert til rett eller galt. Dersom dette blir gjeldende praksis har vi ikke lykkesi & bruke
datamaskinen som et verktgy for & skape gode |agingssituasjoner for elevene.

Den amerikanske pedagogikkprofessor Larry Cuban (2001) har konstatert at selv skoler i
datateknologiens " hgyborg” — Silicon Valley i California, viser de samme tendenser som er
konstatert i norske skoler nér det gjelder gode og darlige erfaringer ved bruk av IKT.

Rikelig tilgang med infrastruktur, stettefunksoner og kompetanseutvikling har ikke fert til
forventet gking av IKT i det daglige laaingsrom. IKT i bruk stetter opp om eksisterende
undervisningspraksis uten at praksis endres. Bade laaere og elever bruker IKT mer hjemme enn
pa skolen. Cuban analyserer dette i boka” Oversold and underused” fra 2001 og i flere av hans
tidligere arbeider.

Et av hans spennende innspill er artikkelen ” Computers Meet Classroom; Classroom Wins’
(Cuban 1992) der han ser for seg tre scenarier for den videre utvikling:

1. scenario "teknofantastenes’ drem (the technofile’s dream): det elektroniske
laringrom fylt med " siste nytt” fradet digitale kjakken med elever som bruker maskiner til
produksjon av kunnskap og laaere som veiledere og trenere

2. scenario den forsiktige optimists (" the cautious optimist™) scenario: IKT i
lagringsrommet som en langsiktig — " skilpaddefartaktig” - utviklingsprosess, som pa sikt
medferer fundamentale endringer i undervisning og opplaging

3. scenario den bevaringsorientertes (" the preservationist’s’) scenario: IKT som ledd i
skoleutvikling. IKT inni skolen hovedsakelig som forsterkning av eksisterende praksis der det
oppleves som nyttig

Det minst sannsynlige scenario er i falge Cuban det farste. Det er videre mye
forskningsbasert stette for det siste scenariet, men bade den bevaringsorienterte larer og den
forsiktige optimist er med i den samme historien. Utviklingstrekk i det nye hundredret synes &
stette den forsiktige optimist.
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Erfaringer fra skolereformer forteller at de ikke ngdvendigvis farer til de forventede
resultater. Imidlertid er de ikke alltid mislykket. Forandring skjer ofte, men kanskje paandre
omrader enn det "reformatorene” hadde forventet. Det er ogsa enkelte sider som er vanskeligere
afatil afungere enn andre. Cuban (1993) bruker begrepene tilleggsreformer og fundamentale
reformer. Tilleggsreformer er & forbedre effektiviteten og kvaliteten pa eksisterende struktur og
ordninger. En bygger pa og utvikler det som er. Fundamentale endringer vil si &foreta mer
grunnleggende endringer i mal, organisering og innhold. Cuban (1998) hevder pa bakgrunn av
studier av skoleendringer at laarerne og skolen ofte tilpasser reformene til sin hverdag. Han viser
i flere nyere artikler til statistikk som viser at mindre enn 2 av 10 lagrere er serigse brukere av
IKT i sine klasserom, og firetil fem av ti lagere aldri bruker PC.

So much High-tech Money Invested, So little use and change in practice: How come?”’

Hvakan saforklare at sdfabruker IKT-verktay i klasserommet nér bade verktay og hjelp er
tilgjengelig?

Cuban peker patre faktorer, somi tillegg til mangel patid og ressurser til asette seginni
IKT, er viktige for &forsta dette. Den ferste faktoren gjelder endring av lagrer- og studentrollen.
IKT utfordrer grunnleggende verdier om fag, undervisning og relagjoner til studenter. Den andre
faktoren viser til sosiale og etiske sider. Teknikken vil lett komme til & overskygge skolensrollei
aoppdratil demokrati og samfunnsansvar. Som tredje faktor stiller han sparsmalet om hvorfor
en skal endre en velfungerende undervisning nar ny teknologi er i stadig forandring og nye
lasninger hele tiden er underveis. Hovedpoenget til Cuban er at vi trenger en langt starre debatt
om dilemmaer og verdisparsmal knyttet til bruk av ny teknologi.

Det siste synes det & vaare stor enighet om, men pa bakgrunn av en ny og omfattende
nasjonal sparreundersakelsei USA, stiller Becker og Ravitz (2001) spersma om Cuban har rett i
sin antakelse om at PC'en spiller liten rolle i lagrernes undervisning. Selv om Cubans’ data synes
astemme, statistisk sett, sSh mener Becker og Ravitz at han trekker uriktige implikasjoner i
forhold til videre bruk i et nytt hundredr. Undersgkelsen viser at ndr forholdene leggestil rette, sa
bruker elever PC'en jevnlig i amerikanske klasserom. Dette er en bruk som bare vil gke. De rette
forhold synesi falge Becker og Ravitz & vage at lagere har relativt god kompetansetil selv a
benytte PC, at elevene har tilgang til 5 - 8 PC'er i klasserommet, og at lagerne har et
konstruktivistisk syn palaaing, det vil si at de legger til rette for meningsfulle laaringsaktiviteter
for elevene.

Gjennom IKT — monitor (Klgvstad & Kristiansen 2004) vet vi at dette stemmer ogsii
Norge. Det som stimulerer elevenes bruk av datamaskiner pa skolen er:

e God tilgang pa utstyr og nettverk, det vil si hgy maskintetthet og god kapasitet painterne
0g eksterne nett.
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e Engagerte rektorer og skoleledere med vilje til malrettet satsning pa IKT, egen IKT-
vigon, IKT-progekter og arbeidsgruppe for IKT.
e Bruk av digitale mapper.

IKT og synet palaering
IKT i utdanningen har fremmet et |aaringsparadigme som vektlegger laaring som sosialt betinget.
Det sosiokulturelle perspektiv pa laaring og kunnskap star sentralt.

Dysthe (2001) omtaler tre syn pa laaing: behavioristisk kunnskaps- og lagringsteori,
kognitive teorier og sosiokulturelt syn. Forholdet mellom de tre hovedperspektivene er stadig
under diskusjon og sparsmalet er om de er motsetninger eller om de utfyller hverandre. Jeg heller
til & vaare enig med Bréten (2002) som vil laulike perspektiv pa laaing blomstre ut fra at de
utgjer viktige, men ulike perspektiv pavar kunnskap om laging.

Det sosiokulturelle perspektiv bygger pa en konstruktivistisk forstaelse av laaing der
kunnskap blir konstruert gjennom samhandling i en kontekst, og ikke primaat gjennom
individuelle prosesser. Selv om det er individet som lagrer s er grunnlaget for hva som lages og
hvordan en lagrer i relagonen, i interakgon og samarbeid. Dysthe (2001:42) formulerer det slik:

Det akunne er i sosiokulturell laringsteori naat knyttatil praksisfellesskap og individets
evnetil &deltai desse. A deltai sosiae praksisar der lagring skjer blir derfor sentralt i det &
lage.

Dette laaingssynet har retter i Deweys laaing gjennom handling, Meads vektlegging av
relasionen og " den betydningsfulle andre”, Vygotskijs vekt pa kultur og sprék og Bakhtin's syn
pa dialogens betydning for laareprosessen. Sosiokulturell laaringsteori er ingen enhetlig teori, men
en tilneamingsméte som i ulik grad vektlegger at:

e Laging er situert, dvs at kunnskap og sprak alltid finnesi en historisk og kulturell
kontekst.

e Laging er grunnleggende sosial og bundet til relagoner til og interakgon med andrei et
"her og n&” fellesskap og at mennesker er forankret i en kultur og i et fellesskap som
pavirker vare handlinger og méaten vi tenker pa

e Kunnskap er situert betyr at kunnskap er fordelt mellom mennesker i et fellesskap og
mennesker har kompetanse pa ulike felt.

e Laging er mediert, dvs at lagring foregar ved hjelp av ulike former for stette eller hjelp i
laaringsprosesser — mennesker, redskaper (eksempel IKT).

e Spraket er sentralt i lagringsprosesser.

e Laging er adeltai praksisfellesskap, vi lager gjennom & handle sammen med andre.
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K-eni IKT, det vil s kommunikasjonsperspektivet, fokuserer ogsa dialogen som sentral. Igland
& Dysthe (2001) viser med utgangspunkt i Vygotskij og Bakhtin til motsetningen mellom dialog
og monolog. Kunnskap vil vaare et samkonstruert resultat av en dialog, og ikke minst av det
gjensidige forhold mellom den som taler og den som lytter.

Igland & Dysthe viser til den amerikanske utdanningsforskeren Martin Nystrand som
mener at dialogisk organisert undervisning gir de beste laaringsvilkara. Kampen mellom mange
konkurrerende stemmer er et sosialt faktum i all diskurs, og spenning og konflikt kan fremme
kreativ forstaelse. Forholdet mellom et monologisk og dialogisk organisert undervisning
illustreres dik (Igland & Dysthe 2001:120):

Tabell 1: Monologisk og dialogisk undervisning.

|M onologisk organisert |Dialogisk organisert
undervisning undervisning
Paradigme |Lagerstyrt samtale Diskusjon
Kommunikas ons- Overfering av kunnskap Omforming av forstaing
modell
Epistemologi Objektivisme: kunnskap er  [Dialogisme: kunnskap er
Inoko gitt noko som blir skapt gjennom
interaksgon mellom ulike
stemmer
Kildefor verdsatt kunnskap |Lager og laaebok som Inkluderer den laarerendes
autoritetar, ekskluderer den |personlige erfaringer,
lagrande opplevel ser, tolkninger

Dette illustrerer pa en tydelig méte de motsetningene som skaper skillei lagings- og
undervisningssyn, selv om det sielden er ytterpunktene som far réde. Spenningsfeltet mellom den
monologisk- og den dialogisk organiserte undervisning gjenspeiles ogsdi andre begrep som
seker & sette fokus pa ulike forstael ser av hvordan opplaging best kan forega

@sterud (2004) analyserer enhetsskolen i spenningsfeltet mellom restaurativ og progressiv
skoleforstael se, og sper om det finnes en tredje vei? Han beskriver en polariserte ideologiske
debatt om skole og utdanning. Den restaurative eller tradisjonelle retning kritiserer dagens skole
for &legge for liten vekt pa kunnskap og kunnskapsformidling (" back to basics’) og krever at
respekten for kunnskapsinnholdet i kjernefag som norsk og matematikk og disiplinen i skolen ma
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gjenreises. Den progressive retningen er mer opptatt av at elevene gjennom skolens
arbeidsformer gis anledning til & utvikle seg som trygge og selvstendige individer som kan finne
seg til rette og bidratil utvikling av samfunnet. Pedagogikken i en progressiv skoleforstéelse ma
rette seg mot hele barnet, ta utgangspunkt i dets erfaringsverden og invitere til aktiv deltakelse i
lagringsprosessen. Ingen av retningene har slik @sterud ser det maktet & utforme en helhetlig plan
for en skole som kan vagre relevant for det samfunnet vi lever i, og han ferer i spersmalet om det
finnesen tredje vel inn i diskusionen om IKT kan bli inngangen til en tredje vei

Informasjons- og kommunikasjonsteknologien (IKT) har for alvor gjort sitt inntog i
arbeiddlivet, med den konsekvens at flere og flere arbeidsplasser forutsetter at de som skal
inneha dem, m& mestre teknologien. Etter hvert har IKT fétt en sentral rollei
utdanningssystemet, samtidig som de unge gjar bruk ikke bare av IKT, men ogsd av andre
medier, som radio og TV, video og mobiltelefon i sin fritid.

Det er grunn til atro at de erfaringene dagens ungdom gjer via IKT og andre moderne
medier, i betydelig grad skiller seg fratidligere tiders erfaringer, dateknologien var enklere
og kommunikasjonen mellom menneskene foregikk mer direkte. Og enda sterre vil trolig
forskjellene bli etter hvert som I1T-, medie- og telesektorene konvergerer, og
digitaliseringen gjennomstrgmmer stadig starre deler av var kultur. (s.207)

IKT i skolen vil kunne fungere som en fadsel shjel per for en syntese mellom en progressiv
dannel sesorientert pedagogikk og en restaurativ kunnskapsorientert pedagogikk. Den rollen kan
spillesfordi IKT styrker forbindelseslinjene mellom skolens virkelighet og det samfunnet den
skal betjene ved bade & forberede for et teknologirettet arbeidsliv og ved a utnytte elevenes
erfaringer fralek og spill i livet utenom skolen. IKT kan ogsd overskride de begrensninger i tid
og rom som begrenser ethvert klasserom ved & gatil Internett eller databaser. @sterud (2004)
stiller til dlutt i sininteressante artikkel sparsmalet om den IKT baserte pedagogikken lar seg
realisere innenfor rammen av enhetsskolen, eller den forutsetter framvekst av en lgsere
organisering av skolen.

Digital dannelse og kompetanse

Filosofen Jon Hellesnes introduserte i boka” Sosialisering og teknokrati” fra 1975 begrepsparet
"tilpasning” og "danning” for a betegne det dilemma som utdannings-institusjoner sto i for
naamere 30 & siden. Dette er etter min mening et like aktuelt dilemma.

Med "tilpasning” sikter Hellesnes til en form for sosialisering som ferer til at det enkelte
menneske tar for gitt de samfunnsmessige rammer det eksisterer innenfor. Et "til passet”
menneske oppfatter samfunnet som uforanderlig, samtidig som det mangler perspektiv pasine
egne handlinger. Men sosialiseringen kan ogsa forega pa en annen mate og med et annet resultat.
Det enkelte menneske kan oppevesi a stille kritiske og grunnleggende spersmal til de arenaer
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det deltar i. Et slikt menneske vil i Hellesnes sprakbruk veare et " dannet” menneske, og et
samfunn med ambisjoner om & vagre et velfungerende demokrati ma ha opplaaringsinstitusjoner
som legger til rette for at barn og unge sosialiserestil ”dannede” medborgere. Hellesnes tar
avstand fra en instrumentell praksis, som knyttes il atferd- og atferdsendringer som fremmer
tilpassing etter en utdanningsteknol ogisk modell.

Den digitale dannelsen ma henspilletil et ” dannet menneske” i Hellesnes' terminologi.

| et problemnotat fra | TU (2003) kobles begrepet digital kompetanse til digital dannelse. A
hadigital dannelse betyr at alle utdanningsinstitusioner ma strebe etter atilby ale elever og
studenter en mulighet til & bruke IKT fortrolig og innovativt for a utvikle ferdigheter, kunnskaper
og kompetanse som de trenger for & oppna personlige mal, og for & vage interaktive deltakere i et
globalt informasjonssamfunn. | opplaaingsinstitusjonene betyr dettei felge ITU en omlegging
mot rel evante eksamensformer, bruk av digitale mapper, omfattende utbygging av stabil og
driftsikker IKT- infrastruktur med bredband, utvikling av digitale laringsressurser i et nasjonalt
lagringsnett, systematisk skoleutvikling og langsiktig satsning pa FOU.

For neamere presisering av begrepene digital dannelse og digital kompetanse trekkes inn
vanskelig oversettbare begrep som information literacy og digital litteracy. Information litteracy
viser til grunnleggende IKT — ferdigheter som omfatter a seke, lokalisere, evaluere, manipulere
og kontrollere informasjon fra ulike digitale kilder og formater. Digital litteracy viser til
utvikling av en kommunikativ kompetanse; kildekritikk, fortolkning, analyser av genre og
medieformer. Dette omfatter evnen til & utvikle potensialet som finnesi IKT og utnytte det
innovativt i laaring og arbeid. Dette forutsetter fortrolighet med IKT og digitale medier.

Saby (2004a) dpner en brei innfallsport til digital dannelse:

e Digital kompetanse gir uttrykk for en helhetlig forstaelse av hvordan individet lagrer —
begrepet omfatter hvordan ferdigheter, kvalifikasjoner og kunnskaper (multiliteracies)
anvendes

e Digital dannelse er et bredere begrep — en oppdatering av dannel sesbegrepet

e Omfatter reflekgon om kunnskap og identitetsdannelse i informasjonssamfunnet —en
integrert helhetlig tilnaaming som setter ossi stand til areflektere IKT i metalaging,
kommunikativ kompetanse, sosial kompetanse, osv

Saljo (2001) peker paat utviklingen av samfunnet stiller starre krav til oversikt, strukturering og

begrepsmessig kunnskap. | et samfunn der informasjonsstrammen bare gker, vil en avgjerende
kompetanse for & lykkes som menneske vaare a kunne trekke ut det viktigste og kritisk evaluere
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informasjonen du mottar. Det er de som hevder at dette blir en like viktig ferdighet i framtida
som det alese, skrive og regne er det i dag, og kaller IKT kompetanse som den 4. kulturteknikk.

| Utdannings- og forskningsdepartementets femarig program: Program for digital
kompetanse 2004-2008 pekes her saalig pato utfordringer:

* IKT maintegreresi lagingsarbeidet pa en bedre méte enn i dag. Dette fordrer en bedre
balanse mellom tilgangen til teknologien og den faktiske utnyttelsen av ny teknologi. Det
er en betydelig oppgave for morgendagens utdanning at digital kompetanse inngar som en
naturlig og hverdagslig del av lagingsarbeidet pa alle nivaer i utdanningen. IKT maikke
lenger vaare en sak for spesielt interesserte.

* Det er ngdvendig & vise frem suksessfaktorer, flaskehal ser og de gode eksemplene for
utdanningssektoren.

| programbeskrivelsen omtales digital kompetanse som den kompetansen som bygger bro
mellom ferdigheter som &lese, skrive og regne, og den kompetansen som kreves for atai bruk
nye digitale verktagy og medier pa en kreativ og kritisk mate.

Skolensdigitaleliv—et livi lyseller skygges?

Salangt har jeg hatt til intension &belyse at IKT eri "s(k)olen”, men at IKT i seg selv ikke er
"solen” og IKT er heller ikke ”skolen”. Om det digitaleliv er et liv i lys eller skygge vil varierei
den enkelte skole, mellom skoler og vil vaae forskjellig over tid.

Det finnes en rekke glitrende eksempler paat IKT bidrar til liv i skolen. Bade
internasjonale® og nasjonale rapporter viser lyssiden av skolens digitale liv.

Huseby ungdomsskole i Trondheim beskrives som et eksempel pa hvordan IKT kan
befordre kunnskapsproduksjon. Prosjektarbeid med digitale medier framstar som et godt
innovativt eksempel pa hvordan elevene kan utvikle seg fra” skoletrett” til " motivert
laaringsnavigater” (Dons 2003:11):

e Elevenes motivasjon gker gjennom bruk av varierte arbeidsmater hvor IKT er integrert i
arbeidsprosessen. Betydningen av eleven som kunnskapsprodusent.

e @kt vekt pabruk av multimedia, video og animasjon stimulerer til laging.

e Arbeid med film og video strukturerer elevenes arbeidsmater i prosjektarbeid.

% Eksemplene pd internett er uendelig mange, men jeg vil visetil en rekke rapporter publisert av Becta ICT
Research som pa en oversiktelig og kortfattet mate presenterer forskning i Storbritannia knyttet til IKT. Dette
gjelder béde i forhold til fag og skoleutvikling. ("What research says about ICT ....."). URL: http//www.becta.org.uk
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e Elevproduserte lagringsressurser stimulerer medelever til videre kunnskapssek.

e Elever som far i oppdrag aformidle komplisert fagkunnskap gjennom video og
animasjon oppnar gkt faginnsikt.

e Elever med lese og skriveproblemer utfolder seg ofte svaat rikt i sine
multimedi apresentasjoner.

e Jenter er mer aktive IKT brukere nér de far arbeide med digitale presentasjoner.

e Rike”analoge’ opplevelser inspirerer elevenetil produksion av digitale presentagjoner.

Alant m fl. (2003) har i forskningsprosjektet " Resepsjon og retorikk” studert hvordan barn i
smaskolen mgter IKT. Et kjernebegrep synes avage digital kompetanse forstatt som " ulike
former for samhandling med datamaskinen. Samhandlingen skjer patre mater: med skjermen (&
kunne tolke pc-ens sjangrer), foran skjermen (& kunne samarbeide med andre om slike tekster),
og via skjermen (& kunne skape virtuelle fellesskap pa nettet)” (Alant m fl 2003, s.9). Forskerne
konstaterer en markant heving av elevenes digitale kompetanse fra de startet pa skolen til
prosjektet ble avsluttet nar elevene gikk i tredje klasse. Elevenes arbeid med digitale tekster har
kvaliteter som det er vanskelig eller umulig & frambringe innenfor tradisjonell undervisning.
Foran skjermen foregdr det bade formell og uformell laaing. ” Den uformelle lagringen er kanskje
den viktigste: Elevene har leat & samarbeide og & |gse tekstuelle, kommunikative, sosiale og
tekniske problemer gjennom samhandling med, foran og viaskjermen.” (Alant m fl 2003:208).
Det er imidlertid ikke bare " solskinn” i denne historien. Skyggesiden ved resultatene er at de
synes a avhenge av idealistiske larere som bruker fritiden sin til & skaffe seg teknisk og didaktisk
kompetanse. Undervisningspersonalet utgjer fundamentet i skolen, og dette potensialet blir ikke
utnyttet. Forskerne konkluderer skolen ikke er forberedt pa mye laareformer (Alant m
f1.2003:205)

Skal vi damme etter erfaringene fra Resepsjon og retorikk, er konklusjonen at skolen ikke
er parat til atai bruk IKT for undervisning og laging. Skolen mangler teknologi,
kompetanse, innsikt og motivasjon. Digitale laaringsressurser er ikke utviklet i tilstrekkelig
grad og kanskje mest igynefallende av alt: laarerne — eller skolekulturen —henger igjen i
tradigonelle lagerstyrte undervisningsmodel ler

Eller som Sgby (2004 b) spissformulerer det i en arikkel i Skolemagasinet nr.4/2004:

Fortsatt oppfattes IKT som noe fremmed i skolen. Forsgk med IKT kommer og gér, analog
praksis bestar.
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| denne artikkelen har jeg forsgkt & vise bade lys — og skyggesider ved IKT i skolen. Lyssidene
betyr en utvikling av et bedre og mer relevant skoleliv for skolens elever. Dette medfarer i sin tur
elever som kan treinn i samfunnet med en relevant og brukbar kompetanse.

Skyggesidene er knyttet til at skolene er for darlig rustet til & gripe fatt i barrierene som
skygger for IKT i s(k)olen. Dette er barrierer knyttet til samfunn og teknologi, pedagogikk og
skolekultur eller organisasjon.

Samfunn og teknolog berarer spgrsmalet om behovenei et samfunn for digital kompetanse
og dannelse. | dette ligger ogsa utfordringen knyttet til begrepet digitale skiller. Franes (2002)
papeker at IKT maforstasi en bred samfunnsmessig ramme. Digitale prosesser kan ikke skilles
frasosiale og kulturelle prosesser

Digitale skiller forstas da som sosiale, gkonomiske og kulturelle skiller som drives fram
eller aksentueres av de digitale prosesser og av informasjonsteknologien

De fleste barn og unge opplever en digital hverdag som en selvfalge. Tilgjengelighet til
"nye medier” er hgy, men bruken av og interessen for mediene varierer. Endestad m fl (2004)
viser i en ny sparreundersgkel se om barns bruk av medieteknologi at en stor gruppe barn ikke
bruker de nye medienei saalig stor grad, selv om de har mediene tilgjengelig hjemme.
Barndommen synes noe mindre digital enn det som kunne forventes.

Viktigere og mer grunnleggende for & bringe IKT fram i lyset synes & vaare de pedagogiske
og organisatoriske barrierer. IKT kan vaae en katalysator for grunnleggende endringer i
skolekulturen. | de gode eksempler er nettopp endring i skolekulturen vist seg som en
suksessfaktor. IKT har dpnet for nye méter &tenke laaing pa, og har dermed utfordret tidligere
organiseringsmater (tidsbruk og timeplaner), laarerrolle og forstéelse av hvordan elever lager. |
evalueringen av bruk av IKT ved Nesodden videregaende skole (Frelich & Vestby 2003)
beskrives utfordringen ved aforlate den kjente veien og bli trygg i ukjent terreng. Den trygge
veien er den formidlingsorienterte undervisningstradisjonen. Den uttrygge veien innebager at
pedagogiske metoder skal varieres ved hjelp av digitale lagingsressurser og hvor laarere og elever
mata ansvar for egen laging.

Maskinene er til stedei alle laringssituasjoner og skaper muligheter, men ogsa nye
problemer som det ikke finnes fasitsvar pa. (s.156)

Qvortrup (2001) mener at bruk av IKT utvikler i seg selv ingen utvidet |aarerprofesjonalitet, og
framhever

- at begrunnelsen for relevansen av IT for laging skal finnes utenfor IT

- at hovedutfordringen for de mennesker som utdannes, er & handtere kompleksitet
- at den navaarende pedagogiske teori, planlegging og praksis (ikke minst den I T -
orienterede) er pa nippet til & vippe over; i sin begeistring for "laging" glemmer den
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undervisning, i sin begeistring for "kompetanse" glemmer den kvalifikasjoner og
dannelse

Like viktig er det at skolen og lagrerne er i stand til & vurdere den lagring som skjer gjennom bruk
av disse mediene og kommunikasjonsteknologien. Kunnskap eller kompetanse er en subjektiv
sterrelse der hver og en elev besitter egen kunnskap. Eleven ma vagre aktiv og medvirkendei sin
egen lagringsprosess for at laaring skal finne sted. God undervisning er en viktig forutsetning for
at elevene lager. Disse setningene om laging vil de fleste vaae enig i. Men er laaring utelukkende
en individuell prosess? Eksisterer kunnskap bare innei vére (og el evenes) hoder, eller blir
kunnskap ferst kunnskap nar den deles med andre?

L agringsaktivitetene som knytter seg til IKT — prosjekter synes uten unntak & plassere seg i
det sosiokulturelle laaringsperspektivet det utvikling av laarende fellesskap stér sentralt. Det er
viktig & se elevens kompetanse i en helhet, der bade kunnskap (faglige), ferdigheter (metodiske)
og holdninger (sosiale) inngar og ikke kan ses som atskilte deler.

Dette far konsekvenser for hvordan laarerne planlegger, organiserer og gjennomfarer
lagringsaktiviteter. Skal elevene laare av hverandre ma de ha mulighet til & gjare ting sammen. En
sentral utfordring for laarerne blir da & legge opp til laringsarenaer der elever og larere kan
samhandle og | gse oppgaver sammen.

Nye og dpnere arbeidsméter krever langt mer og bedre struktur enn den tradisjonelle
klasseromsundervisningen, for at laging skal finne sted. Mangler denne strukturen har det lett for
abli aktiviteter og ikke metoder for laging.

Kvalitetsutvalget (NOU 2003:16) uttrykker dette dlik i sin inngtilling:

De gode lazrerne varierer metodene og improviserer nér det trengs. De er opptatt av elevens
laringsutbytte og har store forventninger til den enkelte. De har et bevisst forhold til
elevens medvirkning og gir presise tilbakemeldinger om faglig og sosia utvikling. De gode
lagrerne viser varme og omsorg. Det synesikke & vaare noen motsetning mellom
"kunnskapslageren” og "omsorgslageren” (s. 57).

Det er dik at skolen som en samfunnsinstitusjon hele tiden ma sgke sin legitimitet ut frade
sosiale og kulturelle endringer som finner sted i samfunnet. Samfunnet trenger individer som
utvikler variasion, mangfold og originalitet. Skolen ma vaare dpen for barn- og unges
hverdagserfaringer i starre grad enn na.

Brukt riktig, med et pedagogisk utgangspunkt, vil IKT, igjen i falge kvalitetsutvalget (NOU
2003:16):

e vagelagingsinnhold, kommunikasjonsmiddel og laaremiddel i nye, fleksible
lagringsformer
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e vage redskap for kommunikasjon og informasjonsbehandling

e vageredskap for samarbeid, kunnskapsdeling og kunnskapsutvikling

e @i adgang til @ motta og formidle gkende mengder med informasjon samtidig som
teknologien gir redskaper til & handtere den tiltakende informasjonsmengden

e vage et pedagogisk hjelpemiddel

Implementering av IKT i pedagogisk praksis forutsetter en helhetlig tenkning. Kunnskapsdeling
og kunnskapsutvikling i nettverk mellom skoler og andre akterer kan bidratil dette. Den starste
utfordring for & bringe IKT og den digitale kompetanse ut i s(k)olen er afinne fram til kreative
l@sninger som kan vaare med pa & overskride hemmende rammer i skolens organisasjon.
kvalitetsmessige bedringer av laaing er et samspill mellom flere faktorer:

e FEt pedagogisk mal og en klar kobling mellom malet og bruken av IKT

e Relevant faglig bruk av IKT

e Fleksibel ogrik tilgjengelig IKT- utstyr og nettverk

e Lagerne som er aktive IKT-brukere

e Hoy grad av samarbeid mellom lagrere

e Stgtte og tid for laaernes; planlegging, reflekgon, samarbeid og rapportering om IKT-
bruk

o Sterke skoleledere

e Skolens organisatoriske omstillingsevne

Jan Kjaastad skriver i sin roman " Oppdageren” at ”| den iltre diskusonen som bestandig raser
om reformer og baker og bygninger og karakterer, glemmes det i forblgffende grad hvor viktig
en lager kan vage. (...) Sper hvem som helst - det er laareren man husker fra skolen. Ingenting
kan danke ut en larer som inspirerer. Ingenting - absolutt ingenting - kan erstatte utstralingen fra
et entusiastisk menneske.”

Med bakgrunn i den kunnskap vi har om skoleutvikling og innfering av IKT argumenterer
Hopmann (2004)’ for at de avgjerende suksesskriterier for IKT vil bli

- i hvilken grad de | gser eksisterende problemer hhv. stetter op om eksisterende rutiner,
- i hvilken grad de formindsker arbejdsbyrden efter den farste implementering,
- i hvilken grad de indfgjer sig i den tredobbelte disciplinering.?®

" Hopmann, S. (2004) Hvilke didaktiske problemer Iaser og skaber IKT i skolen? Presentasjon pé konferansen
Innsikt & Utsikt 2004 -en konferanse om lagrere, kompetanse og IKT Campus Gimlemoen, Hagskolen i Agder, 4.
juni 2004. Lest senest 04.09.04 http://www.larerikt.no/innsikt/presentasjoner.html

%8| den tredobbelte disiplinering legger Hopmann: veldefinerede sekvenser, forventningssikker laging og
undervisningens stabilitet
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Det vil daikke spille noen rolle

- hvor nyskabende de er.
- hvilke hittil ukendte muligheder de tilbyder,
- hvor spaandendeildsjader synes at deer ...

Vedvarende forandring i skolen avhenger av hvordan det "nye” tilpasser seg det "gamle” i form
av selvstendig fag, tilpasning uten forstyrrelse i eksisterende fag og integrerer seg i fagenes og
skolens egne behov. Jeg gjentar at digitale hjelpemidler og digital laaring bare har en §ansei den
grad de oppleves a ha skolepraktisk nytte.

Spersmélet er om en kan overskride denne terskelen om nytteeffekt. A fatil en
"synergieffekt” der verktgyet og pedagogikken spiller sammen er klart ingen problemfri prosess.
Dette vil vaae et valg mellom det a forholde seg til IKT som "revolusjon” av skolen, eler IKT
som "evolugion” (evolusgonaa faktor —innfering av en ny aktivitet, et nytt
laremiddel/hjelpemiddel) i skolen.

Utfordringenei en god skole for alle — den inkluderende skole (Haug 2003), savil det veae
fire store oppgaver som en hver dag ma arbeide seg gjennom

o A oke fellesskapet

o A oke deltakelsen

e A oke demokratiseringen
o A ake utbyttet

IKT har potensiale og gir muligheter for utviklingen av disse fire oppgavene. Skolens digitale liv
krever en lager, en ledelse, en skoleeier som ut fra en profesjonell kompetanse bidrar til & bruke
IKT som ledd i en redll "kultur for laging”.
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Hans Petter Wille

|IKT | skolen —bare nesten og ikke for alle

IKT, eler informasjons- og kommunikasjonsteknologi, griper i stadig sterre grad inn i de fleste
menneskers liv. Saalig de siste 10-15 drene har utviklingen gatt svaat raskt, slik at IKT naer blitt
naa'mest uunnvaalig i de fleste samfunnssektorer. Denneintegreringen av IKT i var hverdag har
i stor grad endret samfunnet. Utdanningssektoren og skolestua er selvsagt ogsa bergrt av dette.
Innfaring av IKT har utvilsomt vaat til stor hjelp og nytte for de aller fleste av oss, men har ogsa
gitt oss mange utfordringer vi maforholde osstil, bade i og utenfor skolen. Noen av disse
utfordringene er vi godt kjent med og i ferd med atatak i. Andre utfordringer er fremdeles
relativt lite pdaktet. Dette er vart utgangspunkt her. Vi vil forsgke & gjere rede for og reflektere
omkring noen sider ved IKTs plass og rolle i skolen og i samfunnet. Et hovedpoeng er a peke pa
noen av de nye utfordringene vi stér overfor, bade nagonalt og globalt.

Artikkelen vil forsgke & beskrive noe av prosessen fram mot dagens situasjon hvor IKT er i
ferd med afinne sin plassi utdanningssamfunnet, samt forseke a gjare rede for i hvor stor grad
man til nd har lykkesi aintegrere IKT i skolen. To interessante observasjoner er at prosessen
preges av stor investeringsvilje fra det offentlige samtidig som bruken av IKT i selve
undervisningssituasjonen, fremdeles ligger pa et relativt lavt niva. Dette gjelder i Norge som
ellersi verden.

Vi vil ogsatafor oss bruken av IKT i skoleni et globalt perspektiv. Utviklingen i Norge er
en del av et starre bilde, en del av en global utviklingsprosess, og det er nadvendig aforsta
hvilken rolle innfegring av IKT i utdanningssystemet spiller i dette globale perspektivet.
Interessant her er avaae klar over hvor lite utbredt datamaskiner og Internet faktisk er i verden.
IKT i utdanningen er altsa slett ikke noen selvfaige for ale.

Mye av artikkelen bygger pa de visjonene og erfaringene som framstod under utviklingen
og giennomfaringen av IKT-progjektet ved laaerutdanningen ved Hagskolen i @stfold. Det
spesielle ved dette prosiektet var at hele allmennlaarerutdanningen pa relativt kort tid
giennomgikk en ganske omfattende endring bl.a. ved atai bruk IKT i undervisningen, men ogsa
ved & endre organiseringen av utdanningen, etablere nye student- og lagrerroller, tai bruk nye
arbeidsformer og endre forholdet til praksis. Mye av dette ble mulig takket vaare innfaringen av
IKT som sentralt arbeidsredskap.?® Prosjektet har vaat et viktig grunnlag for de refleksjonene
som framkommer her. Dessuten bygger artikkelen ogsa mye pa ideene og erfaringene til SITES-
prosgktet (the Second Information Technology in Education Study), en amerikansk initiert

% Eriksen (2004)
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internasjonal undersgkelse om IKT i skoleni 28 land, deriblant Norge.®® Det er ogsa
gjennomfert samtaler med teamet ved Institute for Promotion of Teaching Science and
Technology i Bangkok som leder SITES-prosjektet i Thailand, og dessuten med hjel pearbeidere
som driver skoleutvikling pa den thailandske landsbygda.

Ett viktig poeng i denne framstillingen er at vi til nd har vaat mest opptatt av a endre
utdanningens rammer, organiserings-, arbeids- og evalueringsformer ndr vi har innfart IKT i
skolestua. Det har vaat lagt lite vekt pd & endre innholdet i utdanningen. Dette til tross for at vi
na ser hvordan IKT og globaliseringsprosessen i stor grad har endret vére liv. Artikkelen peker
derfor pa at det ma utvikles en ny didaktisk refleksjon hvor IKT og globalisering er to
hjernesteiner.

Rask utvikling, endrede kompetansebehov og stor satsing

Det har veat en del startproblemer med innfaring av IKT i utdanningssystemet, og utviklingen
har gatt veldig raskt. Som en illustrasion pa hvor fort tiden gar pa dette omrédet, kan vi se
hvordan utdanningsminister Hernes uttalte seg for noen fa ér siden. | innledningen til St.meld. nr
24 (1993-94) Om IT i utdanningen gir han en situasjonsbeskrivelse somi dag, ti & seinere,
fremdeles er litt moderne, men na ogsa kanskje litt gammelmodig. Overskriften var ” Dramai
utvikling” og er interessant alesei sin helhet:

Elektronisk databehandling og informasjonsteknologi har i l@pet av fatidr gjennomgatt
dramatiske endringer - og har endret samfunnet rundt dramatisk.

Fradvaze et avstikkende hjelpemiddel brukt av noen fa vitenskapsmenn for mer
ekstraordinaare progjekter, er informasjonsteknologi blitt innforlivet i var hverdag. Den
brukestil & styre fly og organisere billettbestillinger, kontrollere verktgymaskiner og
dirigere tenningen i bilmotorer, kalkulere vaaendringer og kjare ut beregninger etter
gkonometriske modeller.

Ogsa de som selv ikke bruker informasjonsteknologi direkte, treffes av dens
anvendelser, enten det er viadigitale telefonsentraler eller ved bruk av betalingsterminaler.

Men en voksende del av befolkningen er selv blitt daglige brukere av
informasjonsteknologi. Det siste tidret har PC'er avlgst skrivemaskinene pa kontorene,
blpapiret er ute av bruk, rettelser skjer pa skjermen og tekstbehandling i nettverk har
fortrengt skrivestuene. Elektronikken har overtatt regnskapsfarsel, personaladministrasjon
og lannsutbetalinger. Stadig fler har fatt sin personlige datamaskin hjemme - eller trekker
med seg en baabar pa reiser, med innebygget modem for telekommunikasjon.®

% K ozma (2003)
3 Statsr&d Gudmund Hernes innledning til St.meld. nr 24 (1993-94), Om IT i utdanningen. Sitert i Kirke-,
utdannings- og forskningsdepartementet (KUF) IT i norsk utdanning. Plan for 1996-99.
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Stortingsmeldingen som sitatet er hentet fra kan pa mange méter betraktes som et startskudd for
satsingen pa IKT i utdanningssystemet i Norge. Imidlertid har det har ikke veat lett dinvestere
IKT i skolen. Dels fordi man har manglet kunnskaper om hvilke behov skolen har, og ikke minst
har hatt, nér det gjelder IKT og dermed ogsa hvilke teknologiske alternativer som er aktuelle,
delsfordi man har opplevd at innkjgp av kostbart, moderne utstyr har blitt utrangert relativt
raskt, ofte fgr man har lagt & bruke det. Datamaskiner og -utstyr har med andre ord hatt en svaat
kort levetid. Bade maskiner og programvare, og dermed ogsa krav til brukernes kompetanse, har
endret seg i rekordtempo.

The Domesday Project i forbindelse med The Domesday Book er et eksempel pad hvor lite
varig og dermed ogsa hvor skrapelig datateknologien faktisk har vaat til nd. The Domesday
Project fra 1986 hadde som siktemdl a overfare The Domesday Book til et multimedieprodukt
styrt av datamaskiner. The Domesday Book var en bok som Wilhelm Erobreren lot utarbeide i
1086 for aregistrere alt jordegods, kveg og skatteskyld. Boka er en enestaende historisk kilde.

The original book, which was an inventory of more than 1300 settlements in England, was
completed in 1086. (...) The Domesday Project was finished 900 years later and consists of
interactive video, text, images and specialized computer programs. The paradox is that the
original book from 1086 is still readable, while the material collected in 1986 is only
accessible through a specialized and now outdated technology.*

Det hagrer med til historien at hvisman i dag, i 2004, sgker etter " The Domesday Book” paen av
sgkemotorene pa Internet, vil man finne mange websider som bygger pa boken, for eksempel i
forbindelse med slektsforskning, og som gjer den tilgjengelig for folk flest med tilgang til nettet
pé en levende og interessant méte.* Vi ser med andre ord at teknologien utvikles videre, og at
ikke minst tilgjengelighet og brukervennlighet forbedres kraftig.

Stadig utskifting av teknologi endrer altsd behovet for kompetanseutvikling. Utdanningen
av laarere som gnsker d utvikle sin IKT-kompetanse, har til nd vaat preget av dette. Det har
dessuten vaat vanlig at datafolk, ikke skolefolk, har gitt slik utdanning. Gode avklaringer pa hva
en skolelaaer har behov for av IKT-kompetanse, har vaat mangelvare. Dermed oppstarnaturlig
nok en ubalanse mellom de mulige behov skolen har for kompetansegkning og den kompetansen
lagrere far ved & ga pakurs. En vellykket, behovsrettet kompetanseutvikling innenfor IKT
forutsetter med andre ord at kompetansebehovet i skolen er noenlunde avklart. Den amerikanske
forskeren Larry Cuban sier det dlik:

No consensus, however, exists on exactly what computer literacy is. Among computer
advocates, definitions diverge considerably. Isit knowledge of and skill in programming?

% Misund & Hgiberg (2003)
3 Sef.eks. http://www.domesdaybook.co.uk/ og http://www.infokey.com/hon/domesday.htm
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Isit being able to trouble-shoot computer lapses or software glitches? Is computer literacy
knowing how to run popular software applications such as word processing programs and
spreadsheets? Or isit simply completing a required course in computers? When we
remember the many shifts in the meaning of computer literacy since the 1980s (recall how
experts once urged everyone to learn BASIC programming), any hope of securing
agreement on a common definition appears slim. On such an elementary but crucial point,
promoters offer little direction to computer-using teachers.

Dette, sasmmen med den stadige teknol ogiske utviklingen, samt utvikling og oppdateringer av
mer brukervennlig programvare, farer til at kursi IKT for lagrere, raskt kan bli bade forfeilet og
foreldet.

Skal vi tolke erfaringene fra seinere prosjekter, for eksempel SITES-prosjektet® og IKT-
prosjektet ved Hagskolen i @stfold™®, er det klart at ndr det er snakk om lagrere er det langt
viktigere & vaae gode | K T-brukere enn dataeksperter, og at det er kompetanse til & anvende IKT
som et pedagogisk hjelpemiddel i den daglige undervisningspraksisen som er viktig. Det er
sdledes viktig at laareres kompetanse er gjenstand for kontinuerlig utvikling og oppdatering
gjennom daglig bruk.

Til tross for startvanskene og usikkerheten som innfaring av IKT i utdanningssektoren har
fart med seg, investeres det mye i feltet. De fleste land i verden ensker atai bruk IKT i
utdanningen. Barei Norge investerte det offentlige mer enn 1 milliard kroner i forbindel se med
innfering og styrking av IKT i utdanningssystemet i tidsperioden 2000-2003.*" | perioden 1996-
1999, var det tilsvarende belegp ca. 120 millioner kr.® og i 2004 er det satt av 140 millioner
kroner.® Totalt snakker vi om investeringer i sterrelsesorden 1,3 milliarder kroner for innfering
og styrking av IKT i utdanningssystemet i Norge fra 1996 til 2004. Det er altsarelativt store
bel @p det dreier seg om og det er ikke vanskelig a finne argumenter, ogsa ut over de rent
pedagogiske, som forsvarer en dik satsing.

Innfearing av IKT i skolen —ikke bare pedagogiske argumenter

Den gkende og omfattende bruken av IKT har bidratt til & endre vare livsvilkar og vare
tenkeméater. Etablerte kunnskapsstrukturer, verdimgnstre og referansenormer utfordres som en
falge av hvautviklingen av IKT har gjort mulig. Mulighetenes grenser har flyttet seg. Tilegning
av ny kompetanse er ngdvendig for & kunne deltai moderne samfunnsbygging. Dette skjer i ale
sektorer av samfunns- og naaringdlivet, noe somigjen stiller nye krav til

34 Cuban (2001:177-178)
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utdanningsinstitugonene. Ikke minst gkonomer og politikere beskriver denne utviklingen med
tydelige positive forventninger. Vi ser en klar tendenstil & betrakte kunnskap ikke bare som en
forutsetning for a deltai samfunnsutviklingen, men som selve drivkraften i sasmfunnsutviklingen:

Economists generally acknowledge that a profound shift has occurred in the role that
knowledge and technology play in driving productivity and economic growth (Stiglitz,
1999), a phenomenon referred to as the “knowledge economy” (Organization for Economic
Co-operation and Development [OECD], 1996).%

| dette perspektivet er kunnskap bade drivkraften i og produktet av gkonomisk vekst. Utvikling,
utveksling og bruk av slik ny kunnskap og informasjon er viktige forutsetninger for gkt
produktivitet og etablering av nye, hgyt betalte arbeidsplasser. Samtidig lever vi midt innei
samfunnet som ofte betegnes informasjonssamfunnet. Dette er et samfunn hvor IKT er integrert
béadei arbeid, skole og fritid og dermed har endret méten vi lever pd, hvordan vi arbeider, leker,
kommuniserer og lagrer.** N& man ivrer etter &innfere IKT i utdanningssystemet, med til dels
store investeringer i bunnen, sa er det altsaikke fordi utdanningen styres av "teknofrelste”
skolefolk, men farst og fremst et resultat av ganske grunnleggende analyser av framtidas
kompetansebehov. Den amerikanske Harvard-professoren Larry Cuban peker dessuten, en smule
kritisk, pa at det foreligger en form for logisk kjederesonnement blant ” capitalists, software
engineers, and computer programmers’ som fremmer innfering og bruk av IKT i

utdanni ngssystemet:

e Change makes a better society.
e Technology brings about change.
e Therefore, technology makes a better society.*

Cubans formuleringer kan skape debatt om alternativene til teknologisk vekst og hva som er et
godt samfunn. Men langt fra alle formulerer seg slik at det er naturlig a diskutere de helt
grunnleggende premissene. Blant gkonomer og politikere synes det & vaare relativ enighet om
ikke bare at teknologi og IKT i seg selv er nadvendig, men om at vi nder innei en gkonomisk
markedssituasjon hvor saalig det globaliserte, frie markedet betraktes som nagdvendig for fortsatt
gkonomisk vekst, og hvor innfegring av IKT i utdanningen er redskapet som muliggjer dette.

ICT provides the tools needed by the knowledge economy and the information society.
These tools allow us to create, collect, store, and use this new knowledge and information. They
enable us to connect with people and resources all over the world, to collaborate in the creation

0 K 0zma (2003:1)
4l K ozma (2003:1f)
“2 Cuban (2001:29)

155



of knowledge, and to distribute and benefit from knowledge products. (...) These economic and
social changes are global in scope.”*®

| f@lge Cuban er det ogsa en oppfatning i USA, saalig blant ”tekno-promoterene”, at okt
vekt pA IKT i utdanningssystemet, vil gi en mer effektiv og bedre skole, noe som igjen farer til at
man utdanner folk med den nedvendige kompetansen slik at landet fortsatt kan vaare i spissen for
en global markedsakonomi i rask endring.* Selv om dette er hentet fra en amerikansk
undersakelse, er det grunn til & anta at argumentene eller forestillingene ogsa ma kunne overfares
til den norske debatten.

Det viktige poenget i denne sasmmenhengen tydeliggjeresi en uttalelse fra 2000 av
davaaende president Clinton:

Frankly, all the computers and software and Internet connections in the world won't do
much good if young people don’t understand that access to new technology means (...)
access to the new economy.®

Det er altsaikke IKT og laging i og for seg som det her dreier seg om, men om & utdanne den
nye generasjonen til kompetente deltakere i informasjonssamfunnet og den nye kunnskaps-
gkonomien. Dette handler igjen mye om akunne vagre i spiss og videreutvikle den globale
markedsgkonomien. Grunnleggende er ogsd at man mener dette er en positiv utvikling. Disse
argumentene har ikke vaat veldig tydelige i den norske debatten, men de kan forklare hvorfor det
investeresi slike enorme summer for & utruste en relativt motvillig norsk laarerstand med IKT.

Pedagogiske vigoner med IKT

Diskusjonen om hva som er god skole og god laaing er ingen ny diskusjon og er velkjent for de
fleste som interesserer seg for skole og utdanning. IKT, som tidligere nesten utelukkende var
teknologenes " eiendom”, ble saalig fra 60-tallet ogsa til en viss grad trukket inn i denne
debatten. | Norge oppstod en debatt, som hadde sitt hgydepunkt pa 70-tallet, om radende
pedagogiske stremninger og motsetninger hvor saalig filosofene Hans Skjervheim og Jon
Hellesnes og pedagogene Erling Lars Dale og Lars Levlie®, inspirert av europeiske, kritisk
utdanningsfil osofiske stramninger, ferte an i en debatt mot den rédende positivistiske tradisjonen
med ratter til USA og Storbritannia. Den norske debatten var ikke hovedsakelig opptatt av IKT
og laaing, men mer om hvorvidt den rédende pedagogiske tenkingen var teknokratisk og
instrumentell i sitt vesen. Debatten skapte en generasjon pedagoger som ikke var spesielt opptatt
av nye teknologiske l@sninger som svaret pa utfordringene i utdanningssystemet. Dette fikk to

43 K ozma (2003:1-2)
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6 Sefor eksempel Dale (1972), Mediaas (1972), Skjervheim (1974), Hellesnes (1975) og Levlie (1984)
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konsekvenser: For det farste ble teknologi |asrevet fra den pedagogiske debatten og forble
dermed teknol ogenes domene. For det andre, fordi den grunnleggende debatten om teknologi og
utdanning ikke har vaat saarlig i fokus, har vi nablitt tatt litt pa senga nér argumentene om atai
bruk IKT i laging og utdanning kommer fra gkonomer og politikere, som ogsa setter deminni
nye og ukjente kontekster og tar i bruk ny terminologi.

De ferste anslag av argumenter for A etablere IKT i forbindelse med laging i en litt starre
sammenheng, hadde ikke saalig fokus pa pedagogisk endring. Det blei stedet fokusert pa hva
IKT kunne skape av muligheter for effektivisering og styrking av de etabl erte pedagogiske
rammer. ” Students were to be provided with information and their responses corrected.
Computers used in this way could supplement ateacher’ s traditional, direct instruction.”*’ Ferst
da Seymour Papert kom med sin grunnleggende bok, Mindstorms, i 1980 fikk man ideer om
hvordan datamaskiner kunne brukestil &innfgre andre mater atilrettelegge laging pa, blant
annet basert pa at laring kunne skje uten lagrerens direkte innflytelse.

While this represented a fundamental shift in the educational use of technology, Papert
(1980) did not explicitly articulate an alternative role for the teacher or a set of pedagogical
practices that would accompany this use, nor did he discuss how the use of computer was
to be integrated into the broader fabric of the classroom.*®

Imidlertid er det ingen tvil om at Paperts arbeid farte til gryende pedagogisk nytenking basert pa
IKT som hjelpemiddel. Saalig i den seineretid har den pedagogiske bruken av IKT kommet mer
og mer i fokus, med vekt panye laaer- og studentroller, omorganisering av |aaringsrommet og
bruk av nye arbeids- og dokumentasjonsformer.* | det hele tatt ser man konturene av en
pedagogisk virksomhet som ville vaat umulig uten IKT.

Visjonene og mulighetene avhang ogsd av den raske teknol ogiske utviklingen som fant
sted. Papert hadde denne visjonen:

(...) I believe that certain uses of very powerful computational technology and
computational ideas can provide children with new possibilities for learning, thinking and
growing emotionally as well as cognitively.™

Etter hvert oppstod ogsd visonene om at IKT kunne gjare det mulig & sprenge grensene for var
oppfatning av hva skole er: “ICT is changing our notion of what schooling consists of and how it
should be delivered.”> Man ser for seg konturene av en skole som ikke lenger er et hus med

4" K 0zma (2003:44)
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klasserom og pulter, men mer er en virksomhet eller prosess som man deltar i, uavhengig av tid
og sted, hvor man henter informasjon og stette for sine lagringsvirksomheter nar det passer for
den enkelte. Utviklingen av skolen var ogsa en naturlig felge av utviklingen i samfunnet for
vrig. “ICT is already changing society, and therefore education.”>?

Men veien dit kan fremdels vaare lang & ga og man ma regne med motkrefter: " The
suggestion that there might come a day when schools no longer exist €licits strong responses
from many people.”*

Uansett er det ikke tvil om at endringene er kommet for & bli. “The changes caused by the
arrival of ICT areirrevocable.”>

Innfgring av IKT gir grunnlag for ny pedagogisk for staelse

Visonene er béde klare og framtidsrettede, og underliggende er hele tiden et anske om a skape
bedre lagring. Med fa unntak, for eksempel Arnove (2003), dreftes imidlertid ikke hva det er
viktig alagrei en verden som preges av gkt globalisering — og som har IKT som den kraftigste
redskapen.

Tilsynelatende uavhengig av, men paralelt til, utviklingen av den globale
markedsgkonomien og de argumenter for IKT i utdanningssystemet som rader der, har det altsa
foregétt en utvikling av den pedagogiske forstaelsen for bruk av IKT i utdanningen. Mesteparten
av denne forskningen om IKT og laging, har stort sett beskjeftiget seg med effekter pa
lagringsresultater, endringer av organiseringsformer, laarer- og studentroller samt endrede
arbeids- og evalueringsformer, dvs. hvordan en undervisningssituasjon vil arte seg nar
utdanningsinstitusjonene har tatt spranget fra industrisamfunnet inn i informasjonssamfunnet
hvor IKT er fullstendig integrert bade i samfunn og skole. Behovet for et nytt innhold i skolen
har imidlertid veat svaat lite fokusert. Dette vil vi komme tilbake til seinere.

Som et uttrykk for en samlet oppfatning om denne framtidige undervisningssituasjonen,
skisserer Kozma noen utviklingstendenser pa ulike omrader som kan gjennomfares fordi IKT
brukes som grensesprengende i forhold til tradisonelle laaringssituasjoner:

The future can be characterized by several shifts:

e From the teacher asinitiator of instruction for the whole class to the teacher as a guide
who helps students find their appropriate instructional path and evaluate their own
learning.

e From teachers working in isolation to teachers collaborating with their colleagues on
joint plans and projects.

%2 Abbott (2001:4)
%3 Papert (1993:177)
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e From students as passive individual learnersto students as active learners working in
teams to create new knowledge and solve problems.

e From schoolsisolated from society to schools integrated into society.

e From parents uninvolved in their children’s schooling to parents who are actively
involved.®

Nyere forskning om IKT og laaing er i stor grad opptatt av akkurat dette: Hvordan IKT kan
fungere som et pedagogisk hjelpemiddel til & skape bedre lagingssituasjoner og dermed oppna
bedre lagring. Prosjekter som har vektlagt dette, har ogsa erfart at innfegring av IKT fungerer som
en katalysator for endring av undervisningen. Bade SITES-prosjektet og | K T-prosjektet ved
Hagskolen i @stfold, er eksempler pa dette. Vi er dtsdinnei en fase hvor de pedagogiske
mulighetene som innfaring av IKT gir, er viktigere enn IKT i seg selv. Det er med andre ord mer
interessant & bruke én datamaskin og en "tynn” internettoppkobling pa en fornuftig méte enn a ha
"hundre” maskiner og bredbandoppkobling og samtidig mangle forstael se for hvordan man skal
kunne anvende utstyret pedagogisk fornuftig. Imidlertid viser forskningen samtidig at nér man
har maskinene og utstyret og har en overordnet pedagogisk vision for bruken av det, sa kan man
oppna store endringer i undervisningssituasjonen.®

Pedagogiskerealiteter

Det mangler atsdikke pavisioner og scenarier om hvaman kan fatil nér det gjelder laaing og
undervisning i en framtidig, IKT-integrert skole. Med den utviklingen man har sett de seinere
arene, bade nar det gjelder gkonomiske investeringer, teknologisk utvikling og tilgjengelighet,
skulle det vaare mulig & naame seg en skole som benytter seg av de mulighetene som dpner seg
nar man tar i bruk IKT i sterre grad enn nd. Imidlertid kan det virke som om den menneskelige
faktoren fremdeles er utslagsgivende:

But in contrast to those with futuristic visions, most teachers in most schools are still
caught in the traditional education paradigm and make limited use of ICT. For a variety of
reasons, many teachers do not use technology even when it is available.”’

| tillegg til disse erfaringene som lederen av SITES-prosjektet refererer, har vi ogsa en
undersekelse av Cuban (2001) om bruken av IKT i undervisningeni Silicon Valley. Han valgte
Silicon Valley fordi dette kanskje er det omradet i USA som er mest teknologivennlig og
teknologiutstyrt, og dermed antakelig ogsdi hele verden. Omrédet ligger ogsa godt over
gjennomsnittet ndr det gjelder gkonomiske forutsetninger. | en slik kontekst mente han at det

% K 0zma (2003:5)
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burde vaae optimal e betingelser for at IKT skulle bli brukt i undervisningen. Han gjennomfarte
undersakelser pa ale trinn fra barnehage til videregaende og ogsa pa sitt eget universitet,
Stanford. Som utgangspunkt for undersakelsen, stilte han bl.a. tre grunnleggende sparsmal:

1. Inschools where computers are readily available, how do the teachers and
students use the machines in classrooms for instruction?

2. Have teaching and learning changed as a consequence of two decades of heavy
promotion and investment in computers and other technologies? If so, what
explains the changes? If not, what explains the stability?

3. Hastheinvestment in computers and other technologies been worth the cost?*®

Uansett nivai utdanningssystemet, ogsa pa Stanford universitetet, finner Cuban at "innfering av
datamaskiner i skolenei Silicon Valley har noen uventede konsekvenser:

e Rikelig tilgang til god infrastruktur (internettilknytning, datamaskiner og
programvare) samt rikelig med support og kompetanseutvikling (...), har ikke fert til
en forventet gkning av lagreres bruk av IKT i de tradisjonelle lagingssituasjoner.

e Bé&de studenter og lagrere bruker datamaskinen mer hjemme enn pa skolen.

e Nar denlille andelen laaere som bruker datamaskiner begynner & ta dem mer og mer i
bruk, opprettholder de, mot hva som er forventet, stort sett eksisterende
undervisningspraksis mer enn & endre den.”*

Liknende konklusjoner kan trekkes for norske forhold. Forsknings- og kompetansenettverket for
IT i utdanning (ITU), giennomferer en longitudinell undersgkelse, ITU Monitor, ”med siktemal
om annethvert & akartleggei hvilken grad IKT er integrert i faglig bruk i skolen. Undersgkelsen
ble farste gang gjennomfert i 2003 blant elever, laaere, rektorer, IKT-ansvarlige og foresatte i et
representativt utvalg av landets 7. klasser, 9. klasser og videregdende skoles andre klassetrinn
(VK1)."®

Blant de mange interessante funnene som ble gjort i undersgkelsen i 2003 var at
datamaskinen ble brukt svaat lite i selve undervisningen i de ulike fagene, som Figur 1 viser.
Datamaskinen oppgis brukt 2 ganger eller mindrei uken av mer enn 86 % av elevene. Svaat
mange oppgir ogsa ingen ganger. Dette ma sies & vaae svart liten bruk av IKT i undervisningen,
saglig tatt i betraktning de store investeringer som er blitt gjort de seinere arene.

% Cuban (2001:19)
% Cuban (2001:171)
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Figur 1: Hvor mange ganger i uka brukes datamaskinen i fagene? (% av elevenei 7. og 9.

klasse)®™
FAG INGEN 1-2 SUM

Kroppseaving 97 2 99
Heimkunnskap 9 5 99
Kunst og handverk 89 8 97
KRL 75 20 97
Musikk 74 20 94
Matematikk 74 20 94
Engelsk 67 26 93
Natur- og 66 28 94

milj ofag
Data/I T-fag 58 28 86
Samfunnsfag 47 40 87
Nor sk 46 43 89

Dessuten viser rapporten ogsa at

Lagrerne oppgir gjennomgaende en hayere bruk av datamaskin i fagene enn det elevene
gjer. Vi finner til dels store forskjeller mellom elever og lagerei flere av fagene, noe som
gir en indikasjon pa at lagrerne bruker datamaskinene mer til faglig " stettearbeid” enn
direkte i undervisningen.®?

Undersgkel sen viser ogsa at bade larere og elever bruker datamaskinen mer hjemme enn pa
skolen, og at de hjemme ogs stort sett har tilgang p& bedre utstyr.®® Datamaskinen brukes mer til
for eksempel forberedelser og lekser enn direkte i undervisningen, og elevene bruker den mest i
skolearbeidet nér det er snakk om prosjekter og annen ikke-laarerledet undervisning.*

Med utgangspunkt i SITES-prosjektet, Cubans undersgkelsei Silicon Valley og ITU
Monitor, kan vi altsasi at IKT omgir oss paalle kanter, men nar det gjelder selve
undervisningen, kan vi ikke si annet enn at man na bare er i ferd med &narme seg en integrert
bruk. | enkeltetilfeller kan man likevel seat IKT bidrar sterkt til & endre undervisningen®™. Som
lederen av SITES-progektet, Robert Kozmasier det:

®! Etter Klgvstad og Kristiansen (2004:30)
%2 K lgvstad og Kristiansen (2004:30)

% Klgvstad og Kristiansen (2004:44)
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(...) data also indicated that this investment [in computers and connection to the Internet]
had started to pay off, at least in some schools in some countries, as teachers began to use
ICT to change their pedagogical approach to be more student-centered.®®

Hvorfor ngler skolene og laererne?

Hvakommer det av at det er sdvanskelig dinnfare IKT i selve undervisningssituasjonen nar
samfunnet ellers er overfylt av det, og nar det samtidig bade argumenters for det og investeres
sapass mye penger i det? Det finnes flere forklaringer for dette. Det vil vaae for enkelt bare &
bebreide larerne nér de lar veare &tai bruk datamaskiner og i stedet opprettholder eksisterende
praksis.®’

Cuban (2001) peker pato sider ved skolen som system, som kan vaae tenkelige om enn
ikke fullstendige forklaringer®: Den ene forklaringen bygger pa at Ting Tar Tid i skolen, " The
Slow Revolution”, og innebager at ndr bare laarerne, studentene, ledel sen og systemet har vent
seg til IKT og IKT blir mer og mer tilpasset undervisningspraksisen, savil IKT ogsa bli mer og
mer integrert i laring og undervisning. Langsomt vil ogsa en ny undervisningspraksis utvikle seg
i denne evolusjonsbaserte forklaringen.

Den andre forklaringen bygger pa at skolen er en svaat sammenvevd og kompleks
organisasjon, styrt av verdier, forventninger og tradisjoner (" history-and-context”). Skolen skal
ivareta viktige samfunnsoppgaver i et demokrati og det er ikke enkelt & endre de forventningene
som folk flest har til skolens rolle og virksomhet. Endrer man for mye og for raskt pa dette,
oppstar raskt motkrefter, ogsdinternt i organisasjonen.

Vi vil ogsa fayetil et tredje, viktig moment som bygger pa at det eksisterer stor uenighet
om hvagod skole og god undervisning er. Det har heller aldri vaat enighet om hvilke
organiseringsformer, hvilke arbeidsméter og hvilke hjelpemidler som gir de beste
lagingsresultatene. Dette er gamle og sentrale problemstillinger innen didaktikken. Na skjerpes
denne debatten fordi IKT presser seg pa og virker som en katalysator for utvikling av
undervisningspraksis pa alle nivaer i utdanningssystemet i de fleste land. Nar man ngler med ata
i bruk IKT i undervisningssammenheng, sa kan dette skyldes at man har andre ideer om hva som
er god undervisning, enn hva bruk av IKT representerer. Det kan ogsa vaae at man er usikker pa
hva KT kan brukestil og nar det bar brukes. Alt dette indikerer at innfaring av IKT i skolen
lider under en fravaerende didaktisk refleksjon som igjen kan skyldes mangelfull didaktisk
forskning og opplaaing med IKT som sentralt element. Pagrunn av dette manglende didaktiske
element, ser vi ogsa at argumentene i debatten om IKT og laaring blir til dels spontane og

¢ K 0zma (2003:9)
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uvitenskapelige. En tilhenger av IKT kan for eksempel, med rette, uttrykke sin oppgitthet over
motstanderne slik:

Many of the critics of educational technology are citing implementation methods
equivalent to grinding up antibiotics and smearing them over on€e’ s body, or taking the
entire dose at once, or worshiping the pills rater than using them.*®

Det er ikke vanskelig & finne tilsvarende argumentasjon fra de som er mot IKT i skolen. For
eksempel som at IKT og laging er ”en gutteting”, "aleke seg”, "sigsing av tid” og " dreier fokus
vekk fralaaing”, for & nevne noen.

En annen viktig konsekvens av at den didaktiske debatten omkring IKT og lagring til n&
ikke har vaart saarlig synlig, er at man heller ikke har hatt noen debatt omkring innholdet i
undervisningen. Som vi har vist, sder innfaring av IKT i undervisningen ikke bare et pedagogisk
spersmal, det er i hgyeste grad et resultat av at vi er innei en ny tidsepoke, preget av
globalisering og kunnskapsagkonomi. Flere forskere peker pa sammenhengen og avhengigheten
som eksisterer mellom global utvikling og IKT. Derfor er det viktig at utdanningssystemet ogsa

tematiserer denne utviklingen i seg selv og de konsekvenser vi kan se dette farer til for oss.

IKT i skolen og globalisering — grunnlag for en ny didaktikk?
Mange beskriver den globaliseringsprosessen vi nd er midt innei som en svaat dramatisk og
kontroversiell prosess. Med en oppstart i Reagans og Thatchers 80-tall, akselererte
finansmarkedet og ble "truly global” tidlig p& 90-tallet etter Sovjetunionens sammenbrudd.”™
Globalisering kan beskrives som flyt av handel, kapital og folk pa kryss og tvers av
landegrensene.” Denne relativt fri flyten over grensenetil de tradisjonelle nasjonal statene,
danner globale nettverk. Det som skjer pa det lokale plan, er ikke bare et resultat av lokal
tradisjon og kultur, men i hgyeste grad pavirket av de globale nettverkene Generelt kan
globalisering bli definert som “the intensification of worldwide social relations which link distant
localities in such away that local happenings are shaped by events occurring many miles away
and vice versa.” "> Som det g&r fram, er globalisering alts&ikke bare et sparsmal om gkonomi,
men dreier seg ogsdi hayeste grad om kulturelle og sosiae spgrsmdl.

Utdanningssektoren er heller ikke pa noen méte updvirket av globaliseringsprosessen.

Borders between countries have become more open to intellectual exchange, and the search
for uniformity and for common solutions continues to increase in many domains. In the
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field of higher education, the international aspects reach into numerous university
activities.”

Imidlertid er likevel det gkonomiske aspektet svaat framtredende og utgjer selve drivkraften i
prosessen. “ The salient feature of globalization isthat it allows financial capital to move around
freely (...).”" Samtidig, og p& grunn av dette, innebaarer prosessen en nedbygging av

nagjonal staten og det velferdssamfunnet som er blitt bygd opp etter andre verdenskrig.

Globalization (...) denotes the process through which sovereign national states are criss-
crossed and undermined by transnational actors with varying prospects of power,
orientations, identities and networks.”

Globalisering betyr altsd bl.a. at man kan flytte kapital fritt patvers av grensene, uten
begrensinger. | den liberale markedsfilosofis retorikk innebager enhver begrensning i dette
frihandel sprinsippet et hinder for gkonomisk vekst.” | praksis betyr dette at kapitalister kan
flytte kapital ndr fortjenesten ikke er stor nok pa ett sted, til et annet sted som har starre
gkonomisk vekstpotensial. De oppholder seg ofte ikke selv pd noen av stedene og behgver
verken betale skatt eller fagle noe sosiat ansvar for de lokale leveranderer av arbeidskraft, varer
og tjenester. " The company is free to move; but the consequences of the move are bound to stay.
Whoever is free to run away from the locality, is free to run away from the consequences.””’ |
den globaliserte verden kan jobber flyttes relativt fritt over grensenetil der hvor arbeidskraften er
billigst, og takket vaare Internett og datamaskiner kan man dele opp arbeidsoppgaver og fordele
dem rundt omkring hvor som helst i verden hvor det er hensiktsmessig.”® Vi har sett utflagging
av skip og produksjon av for eksempel klagr i lavkostland. Nablir slik utflagging ogsa vanlig
innenfor andre arbeidsomrader og for andre arbeidsgrupper, takket veae IKT. | Dagens
Naaingdliv i mars 2004 beskrives utflagging av hvitsnipparbeidere. Advokater, finansanalytikere
og arkitekter i USA mister jobbene sine til lavkostland. Manish Shahs selskap selger finansiell
radgivning og analyse fra kontoret pa Miami Beach. Hans 34 analytikere sitter i Argentina,
Bulgaria og India. Dette tjener han millioner p&."™ For hayt utdannet arbeidskraft i USA, er dette
et stort problem som bare vil vokse. Den billige ekspertisen i et lavkostland er bare et tasteklikk
unna. Pa mange méter er den globale virkelighet svaat lik en virtuell virkelighet for de globale
aktarene.
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Selv om de fleste synes & vagre opptatt av de gkonomiske sidene av
globaliseringsprosessen, er de samme problemstillingene aktuelle innenfor andre
samfunnsomrader. Massemedier er i ferd med & utviske kulturelle grenser og skillelinjer.
Kulturytringene er i ferd med & likne hverandre uansett hvor i verden man oppholder seg. Vestlig
produserte sapeserier og nyhetsformidling pA TV selgestil de fleste land i verden. Begreper som
"kulturell identitet”, ” den norske allmenndanningen” og ” nasjonal tradisjon” opptrer plutselig i
en helt annen og ny kontekst, eller forsvinner. Nasjonal staten og det nasjonale angripes fra
mange hold, pa godt og vondt. | falge Beck (2004), er den eneste mulige méaten a forholde seg til
dette pd, for & unnga nasjonalisme og gkt konfliktniva, & tenke kosmopolitisk. Det vil s at du ma
ha” mot til & benytte ditt kosmopolitiske blikk, det vil si til & bekjenne deg til dine mangfoldige
identiteter.” ® Det er helt opplagt at en slik ny kontekst medfarer store utfordringer for
utdanningssystemet i de aller fleste land, ogsa Norge.

Minimalisering av nasjonal staten og nedbygging av velferdssamfunnet, slik det beskrives
av mange som tar opp globaliseringsproblematikken, kan sies & vaare en dramatisk tilstand. Det
forunderlige i denne prosessen er at dette er noe som har skjedd i det stille, uten debatt og uten at
det er fattet vedtak om at det er dette vi gnsker.

What is the basis of the new power of the transnationals? How isit that their strategic
potential is growing larger? Without a revolution, without even any change in laws or
constitutions, an attack has been launched ‘in the normal course of business’, asit were,
upon the material lifelines of modern national societies.®

| stor grad har globaliseringsprosessen blitt gjort mulig takket vaare omfattende bruk av IKT,
samtidig som globaliseringsprosessen har bidratt til utviklingen av IKT.% | tid faller daogs&
utviklingen av den frie markedsgkonomien sammen med den enorme utviklingen av Internett og
datamaskinteknol ogien.

Alle disse aspektene ved IKT og de konsekvenser de har for vare liv, har vaat lite i fokus
nar man har diskutert IKT og utdanning, til tross for at bruk av IKT i den globaliserte verden har
enorme konsekvenser for oss pa alle méter. En forstdelse av IKT og laging i dette perspektivet
vil kunne fare il at ikke bare undervisningspraksis og undervisningsorgani sering ma endres, men
like nadvendig vil det vaare & vurdere om gkt bruk av IKT nadvendigvis maferetil endringer av
innholdet i utdanningen. Utdanningssystemet vil sta overfor voldsomme utfordringer i samfunn
hvor nasjonal statens betydning minimaliseres og hvor velferdssamfunnet, gjennom for eksempel
pensjonsordninger, stér for fall, og erkjennelse om nasjonal og kulturell identitet far en ny
mening. Vi star midt oppei en global utvikling som mafglges naye og tematiseresi skolen.

8| intervju med Wagner (2004).
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Skolefolk og pedagoger ma komme pa banen og analysere hvilke konsekvenser denne
utviklingen far for utdanningssystemets rolle og innhold, og ikke overlate dette til gkonomene og
politikerne alene. Det er fristende &si at pa samme maten som det tidligere, i IKTs barndom, var
viktig at ikke bare teknologene var pa banen nar det gjaldt utviklingen av IKT i skolen, er det na
tilsvarende viktig at det ikke bare er gkonomene og populistene som artikulerer behovet for IKT
i utdanningssystemet i informasjons- og kunnskapssamfunnet. Vi trenger med andre ord en ny
didaktisk forstaelse med IKT og globalisering som sentrale begreper.

IKT oglaering —for alle?

Mange ser IKT i utdanningssystemet som en mulighet for " utdanning for all€”; lik rett til
utdanning og et viktig redskap i bestrebel sene p& & n& FN's millenniumsmal®. Imidlertid er ikke
dette ngdvendigvis et enkelt prosjekt. Utfordringen er & utvikle en teknologi som nér alle. Det
kan vaae en lang vei & gafer man kommer dit. Forskjellen mellom fattig og rik er fremdelesi
heyeste grad til stede, og det spers om den frie markedsgkonomien, kombinert med tollsatser og
subsidier i derike landene, gjer denne forskjellen mindre.

(...) while these devel opments are global they have not equally benefited all nations and
groups of people (Soros, 2002; Stiglitz, 2002; United Nations Devel opment Program
[UNDP], 1999). Thereiis asignificant digital divide among peoples of the world.*

Det er for eksempel. store forskjeller pa hvordan den rike og den fattige delen av verden bruker
Internet. 1 1997 var situagionen dlik at

e denrikeste 20 % av verdens befolkning utgjorde 93,3 % av alle internettbrukere.
e Defattigste 20 % -delen av jordens befolkning utgjorde 0,2 % av internettbrukerne.®

Med tanke pa at framtidig kompetanse i den globale verden innebaarer kunnskapsgkonomisk
kompetanse, sterkt sammenvevd i kunnskap om bruk av IKT, synesikke de fattigei verden afa
det sarlig enkelt. Selv om tallene er frasiste halvdel av 90-tallet, er det ingen grunn til atro at
skillet mellom den fattige og den rike delen av verden har jevnet seg saalig ut i dette henseendet
heller. Nyeretall fra FN viser noe av det samme. UNDPs Human Development Report fra 2003%
viser at bare drgyt 8 % av verdens befolkning bruker PC og Internet. | de rikeste OECD-landene,
hvor Norge harer hjemme, er det (bare) i overkant av 40 % som deltar i IKT-utviklingen, mens
ca 2,5 % har den samme fordelen i utviklingslandene. | de minst utviklede landene snakker vi om

8 Se UN’s Millennium Development Goals pa I nternet http://www.un.org/millenniumgoal s/index.shtml
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mindre enn en halv prosent. Dette er tall som med all tydelighet viser hvor ulikt —og ogsa lite —
utbredt PC-er og Internett er ndr vi ser det i verdensmalestokk. Selv om det som kjent er en
voldsom utvikling pa gang innenfor dette omradet, er det grunn til &tro at utviklingen gér raskere
i den rike delen av verden enn i den fattige. N&r vi samtidig ogsa vet at all statistikk om fordeling
av ressurser i verden viser at skillet mellom fattige og rike — bade patvers av landegrensene men
ogsdinnad i landene — ser ut til & eke, synes det & vagre en svaat lang vei agafer vi kan s at
tilgangen p& PC-er og Internett i verden er likt fordelt.

Figur 2: The World: Internet and PC Users®”:

Internet users % PC users %

1990 2001 1990 2001

World 8,0 8,7

OECD 0,3 33,2 94 36,3

OECD high 0,3 40,0 11,5 43,7

Developing 2,6 2,5
countries

Least dev. 0,2 0,3
Countries

Andre tall understetter denne oppfatningen: PC- og Internett-tilgang er et privilegium forbehol dt
derikei den rike delen av verden, salig fordi de ogsa behersker engelsk. Vi vet for eksempel at

e USA har flere datamaskiner enn resten av verden til sammen og flere datamaskiner
pr. innbygger enn noe annet land.

e Bare55 land star for 99 % av den globale investeringen i informasjonsteknologi.

e | USA gkteforskjelleni bruk av IKT mellom etniske grupper fra 1995 til 1998.

e Engelsk er brukt i nesten 80 % av alle websidene (...) til trossfor at mindre enn 10 %
av verdens befolkning snakker spréket.®

8" Etter UNDP (2003)
8 UNDP (1999:62)
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Det er grunn til & sparre om IKT med dette utgangspunktet fungerer som et redskap som
gjer de sterke sterkere og de svake svakere.

Vi, i likhet med de land vi liker 8 sammenlikne oss med, investerer som sagt store ressurser
til Ainnfare IKT i utdanningssystemet. Tilpassing til informasjonssamfunnet og & kunne deltai
og bidratil kunnskapsgkonomien er sterke drivkrefter. De fleste land i verden kan tenke seg det
samme. A falle utenfor i denne sammenhengen, er som &bli holdt utenfor det gode selskap og &
bli sittende med svarteper. Men alle har ikke de samme mulighetene. Mange steder sliter man
med & dekke mer grunnleggende behov enn PC i alle klasserom og bredbandtilknytning til alle
skoler. Enkelte ser ogsa investeringsviljen i hgyteknologi som direkte uheldig i en verden hvor
for eksempel andlagsvis 1 milliard mennesker er uten tilgang til rent drikkevann.

High-profile technology projects risk overshadowing basic priorities. As one health worker
in Kathmandu said, “ Our priorities are hygiene, sanitation, safe drinking water (. . .) how is
access to the Internet going to change that?”

La oss ogsa se pa Thailand som et eksempel. Landet er i ferd med ata steget fra & vaare et
utviklingsland til & definere seg selv som et utviklet land. Myndighetene gnsker at landet skal
framsta som et land som yter hjelp til andre. Thailand deltar i SITES-prosjektet palinje med
Norge og 26 andre land, og har store ambisjoner om investeringer i IKT i utdanningssystemet.
“The government aims to provide computers and Internet access to every public school [in
Thailand] by the end of 2005.”% En slik ambisjon syntes rimelig ambisi@s, ndr man for ikke
lenge siden, sammen med en gruppe hjel pearbeidere, strevde med & frakte en TV og en video pa
smale stier opp over fjellsidenetil en landsby for a vise en opplysningsvideo om HIV og AIDS.
Landsbyen var uten strem men hadde en generator som ble startet opp ved spesielle anledninger.
Det finnes store omrader i Thailand utenfor byene som ikke har innlagt strem. Man andlar ogsa
at omkring 10 millioner mennesker, dvs. ca 20 % av befolkningen i landet, er uten tilgang til rent
drikkevann. Hjel peorganisasioner over hele landet arbeider med & bygge skoler, skaffe
skolebgaker, flere pulter, tavler og liknende ngdvendigheter samt fotballer og andre leker til
barna, samtidig som de ogsa forsaker a skaffe tilgang til rent vann, ofte frakilder flere kilometer
unna. Pa spgrsmal om behovet for IKT i skolen, svarte en hjelpearbeider: ” Computers? Oh no,
no, no. No computers. Clean water first!”%* Samtidig oppgav hun, noei likhet med sin kollegai
Kathmandu, f@lgende behovsprioriteringer for arbeid i skoler i de svaat store omradene med
fattigei Thailand: “1) Clean water, 2) Food for the poor children, 3) School buildings and 4)
School books.”

8 UNDP (1999:59)
% Bangkok Post (2004)
%! K eiko Suzuki, NGO-worker, Thailand
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Det kan vaare vanskelig & analysere hva som ferer til et slikt misforhold mellom udekkede,
fundamental e behov hos store deler av befolkningen, og de prioriteringene som myndighetene
star for. Men sannsynligvis er gnsket om, og kanskje ogsa ngdvendigheten av, adeltai den
kunnskapsgkonomiske vekst og den globale gkonomi, svaat stor, og den politiske retorikk preges
av dette. Men alle far atsdikke delta.

| dette bildet kan IKT synes & vaae et negativt insitament i bestrebel sene for & skape en
bedre og mer rettferdig verden. Men dlik behaver det ngdvendigvisikke vaae. Her, som ellers, er
det i stor grad spersmadl om politisk vilje og moral. Det dreier seg mye om gkonomi og viljetil &
investere dlik at IKT blir tilgjengelig for alle og for fortsatt teknologisk utvikling som gjer
bruken bade enklere og mer praktisk, uansett hvor man befinner seg. Det er altsa snakk om vilje
til & gjere bade PC-er og internettilgang billige nok, tilgjengelige nok og enkle nok til at alle kan
dranytte av det. Og framfor alt ma brukerne bevisstgjares om mulighetene IKT skaper. Faktisk
kan det vaare slik at IKT er det redskapet vi trenger for & kunne skape en bedre verden, bade lokal
og globalt.

Dresner (2002) analyserer behovet for en baarekraftig utvikling i lys av de problemer som
globaliseringen av gkonomien og informasjonssamfunnet skaper, og formulerer fglgende
paradoks:

Thereis aparadox here. The pursuit of sustainability requires aglobal moral and political
community. Such acommunity can be contemplated today only because we have such
powerful communications technologies.

On the other hand, these technol ogies promote rapid social change; that sort of
continual revolutionizing of society is not conducive to following a path of sustainability
because it makesit impossible to predict people’' sideas and values.*

Dette paradoks understreker behovet for kritisk bruk av IKT og samtidig at vi trenger IKT for &
skape en bedre og mer rettferdig verden. Avgjarende er hva slags moral vi bygger bruken av den
pa. Overfart til skolesituasionen, enten det na dreier seg om Norge, Thailand eller et hvilken som
helst annet land, s betyr det at & diskutere innholdet og moralen i en skole som tjener

informasj onssamfunnet og fyrer opp kunnskapsakonomien, blir svaat viktig. Vi ma med andre
ord utvikle en kritisk didaktikk som bygger pa kunnskaper om dialektikken mellom det globale
og det lokale™ og om de mulighetene IKT skaper for forbedret undervisningspraksis,
kommunikasjon og innhenting og lagring av data. Med dette som en grunnleggende forutsetning,
vil IKT kunne vaae bade et nyttig hjelpemiddel for de fleste av oss, og ogsa et kreativt
instrument til & skape en ny skolei en ny virkelighet. Mangler denne forutsetningen, kan Cuban

%2 Dresner (2002:171-172)
% For en mer omfattende drefting av dialektikken mellom det globale og det lokale, se for eksempel Arnove (2003);
Bauman (1998); Beck (2000); Dresner (2002); Held (2004).
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farett n&r han sier at: “The next generation (...) will wonder about the wisdom of previous
reformers seeking technocratic solutions that ignored the broader civic and social roles of

schoolsin ademocratic society.”*

IKT og utdanning —en oppsummering
| defleste land har det veat satset stort pad dinnfare IKT i utdanningssystemene de siste drene,
ikke minst i den vestlige verden, og det er faland i verden som ikke har dette som temai den
politiske retorikken. Imidlertid varierer evnen til & gjennomfare slike satsinger. Selv ikkei den
rike delen av verden hvor ressursene i stor grad er tilgjengelige, kan man si at arbeidet med &
etablere IKT som en naturlig del av utdanningens hverdag pa noen méte er fullfart.

Argumentene for en dlik satsing har i stor grad kommet fra politisk hold, fundert pa et
anske om adeltai utviklingen av kunnskapsgkonomien og i det globale markedet. Utviklingen
av Internett og den frie markedsgkonomien har i stor grad skjedd synkront, og begge har
giensidig styrket hverandre samtidig som de har vaat avhengig av hverandre.

Det er selvsagt ogsa pedagogiske argumenter for dinnfere IKT i utdanningssystemene.
Som en oppsummering vil vi forseke a dele disse argumenteneinn i 3 hovedgrupper:

| den farste utviklingsfasen for IKT i skolen, i undervisningsprogrammenes tidsal der,
saglig pa 60-tallet, ble IKT sett pa som en mulighet for mer effektivt & kontrollere elevenes
lagringsforlgp og & styrke laerens og fagets autoritet. Argumentet for IKT var aforsgke &
etablere en teknologisk forsterking av etablert undervisningspraksis og effektivisere tradisonelle
undervisningsmetoder der det var mulig — hele tiden innenfor et etablert syn pa skole og
utdanning. Hovedtyngden av denne tenkingen var knyttet til utviklingen av
undervisningsprogrammer, gjerne selvinstruerende, men den er i prinsippet like aktuell i dag nér
larere erstatter tavlieundervisning med stilfulle PowerPoint presentasoner, og ellers gjer lite nytt.

Seinere har det vaat mer vanlig a betrakte IKT som et hjelpemiddel underordnet fastlagte
pedagogiske mal, men som gir store muligheter for nye organiserings- og arbeidsformer. Typisk
her er at man for eksempel tar i bruk Internet og databaser som kunnskapskilder og bruker
tekstbehandling og websider til presentasjoner. Ved hjelp av dette, vil laaer- og elevrollene
kunne endre seg i retning av sterre elevaktivitet, mens laaerens rolle mer blir veilederens.
Fundamentalt i denne argumentasjonen for IKT, er at den er et underordnet redskap for de
pedagogiske og faglige mal. Stort sett beveger man seg innenfor det etablerte synet pa skole og
utdanning

De mest radikale argumentene for innfaring av IKT i skolen betrakter ogsa IKT som et
redskap, men bygger samtidig pa en erkjennelse om at IKT i stor grad har endret vare liv og det
samfunnet vi lever i. IKT er dermed ikke bare et redskap men ogsa i hgyeste grad en drivende
kraft i utvikling av ny kultur, nye ytringsformer, nye méter a samle og lagre informasjon pa og

% Cuban (2001:196)
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dermed ogsa areflektere pa. IKT pavirker oss alle, og det er derfor viktig med ny refleksion for &
kunne mate de nye utfordringer som dette medfarer. Argumentene innebagrer et nytt syn pa skole
og utdanning, og denne artikkelen etterlyser et behov for ny didaktisk reflekson hvor IKT og
globalisering er sentrale argumenter. Konsekvensene av dette er igjen et endringsbehov ikke bare
av utdanningens mal og innhold, men ogsd av utdanning og skole som begrep.

Vi har sett at det fremdeles er en lang vei agafer IKT er naturlig integrert i
undervisningsrommene, ikke bare i Norge, men ogsa— ikke minst —i resten av verden. Dette til
trossfor at innfaring av IKT representerer et enormt potensial for ny kreativitet og store
forbedringer, bade med tanke pa utvikling, utveksling og lagring av kunnskap og informasjon.
Det kan ogsa synes som om at innfaring av IKT i forbindelse med undervisningspraksis ikke helt
har fulgt med i samme takt som i mange andre samfunnsomrader, for eksempel i nagringslivet. Et
saalig stort problem er at IKT er svaat ulikt fordelt i verden. Fattige land har ingen reell ganse til
afalge den rike delen av verden i denne utviklingen, som for @vrig nok ogsaer tilfellei de fleste
andre omréder innenfor teknologi og gkonomi. IKT synes forelgpig derfor & vaare et
hjelpemiddel som egner seg godt for "de rike og de flinke” i verden og kan sdledes bidratil a gke
de sosiale og globale ulikhetene, noe som ogsa er tilfelle ndr det gjelder muligheter for
utdanning. A rette opp dette inntrykket er kanskje den sterste utfordringen i tida som kommer.
Her ber utdanningen selv vaare pa banen.
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Odd Eriksen

Integrert digital kompetansei en
profegonsrettet allmennlaarerutdanning -

kultur for aktiv laering?

Mot slutten av 1990-tallet var mange laxerutdanninger i Norgei en vanskelig situasjon.
Rekrutteringen av studenter gikk ned, og det var et gkende misforhold mellom studentenes
behov for en profesjonsrettet yrkesutdanning og hagskolenes ambisjoner om & drive fagbasert
undervisning av god akademisk kvalitet. Laaerutdanningenes krise manifesterte seg ved et stadig
darligere frammgte i forelesningssalene, og ved at studentene i relativt liten grad opplevde at
relagonene med lagrerne hadde betydning for deres utvikling.

En undersgkelse av studiekvalitet ved allmennlagrerutdanningen ved Hid i 1999 viste at
56 % av farstedrsstudentene gav uttrykk for at de opplevde at de faareste av vare lagere var
interesserte i deres studieframgang (Wennevold, 2000). Samtidig var laarerutdanningene ofte i
stor grad preget av lite samarbeid patvers av faggrensene, bade i forhold til manglende
koordinering av det helhetlige undervisningsinnholdet og ved at studentaktive arbeidsformer i
tverrfaglige studieprog ekter ble lite vektlagt. Studentene kom til og gikk ut av laerutdanningen
uten IKT-kompetanse, og de manglet egen erfaring med de arbeidsformene som laaeplanen i
grunnskolen holder fram som sentrale.

Forskning (Kvalbein 2000:40) beskriver ogsa den tradisjonelle laaerutdanning som en
skolekultur med inndeling av studenter i klasser, obligatorisk frammete, sterk fagsplitting, med
en lager i hvert fag og med reproduksjon av studentenes eleverfaringer fratidligere skolegang
som en viktig aktivitet. Studentenes aktiviteter og former for deltakelsei laaringsmiljget var
preget av tilpasning, resepsion og reprodukson, og deres laaingsstrategier var hovedsakelig
rettet inn mot atilfredsstille lagrerutdannernes krav. En slik sosial praksisi utdanningen gjar
studentene ansvarlige for atilpasse seg lagrerutdannerne, og ikke ansvarlige for egen utdanning.

Samfunnsutviklingen i Norge de to siste tidrene har ogsa bidratt til & endre
forutsetningene for pedagogisk virksomhet bade i grunnskolen og i hegskoler og universiteter.
Endringer i barns oppvekstmiljg og utviklingen av det moderne kommunikasjons- og
mediesamfunnet har fert til nye utfordringer for skolen. Livet i klasserommet har skiftet karakter
som fglge av forandringene i familiestrukturer og barns sosiale nettverk. Samtidig er vi i en
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situagon der nye generasjonsforskjeller aktualiseresi forhold til kulturinnholdet i
oppvekstmiljget. Barn og unge tar aktivt i bruk ny teknologi, mens mange voksne faler
usikkerhet og mangler kompetanse til & mate de nye sosialiseringsutfordringene som
informasjonssamfunnet ferer med seg.

Lagerne er sentrale aktarer paen slik ny, digital sosiadiseringsarena. De ma ha
kompetanse og dermed troverdighet, til & pavirke menneskesyn, kulturinnhold og
samfunnsutvikling, ogsa pa mediedominerte og | K T-baserte arenaer. Lagrerutdanningen magi de
nye laaerne ferdigheter som ledere i et mangfoldig |agringsfelleskap, med muligheter til & mete
aktive, kritiske og utfordrende elever med pedagogiske tiltak framfor diagnoser og
spesial pedagogikk. De méa ogsa vaare offensive og kunnskapsrike i forhold til ny teknologi. For &
kunne oppdra og utvikle elevene, ma laaerne kjenne de bildene elevene baaer i seg og kunne
bruke dem i lagingsarbeidet. Dette er noe av bakgrunnen for at L-97 fokuserer pa IKT og tema-
og progiektarbeid, og at laarerutdanningene ma falge opp med tilsvarende endringer i innhold og
organisering av studiet.

Tiltakene fralagrerutdanningsinstitusionene var i farste omgang a starte nye diskusjoner
om profesjonsretting og studentaktive laaingsformer, men fagideol ogiske seminarer og
akademisk metaperspektiv pa organisasionsutvikling ferer elden til konkret endring. Det var
farst gjennom initialiseringen av det nasonale PLUTO-programmet at endringskompetanse i
laarerutdanningsinstitusjonene ble gitt nadvendig institusonell tyngde. | 1999 ble alle
laarerutdanningsinstitusionene i Norge invitert med i en nagjonal konkurranse, der hensikten var
" & lafte fram miljger som ansket & gjgre organisasonsmessige og pedagogiske innovasjioner i sin
egen ingtitusjon, basert pa en helhetlig integrering av IKT” (Benan, 2004).

Allmennlaarerutdanningen ved Hi@ var en av de tre vinnerne av denne konkurransen og
deltok i utviklingen av det nagonale PLUTO-nettverket for omstilling og utvikling av en
moderne lagerutdanning i Norge.

IKT som endringsfaktor

Utgangspunktet for en drefting av IKT sinrollei et aktivt lagingsmilja, ma vaare & skille mellom
teknologi som generelt muliggjer samarbeid og bruk av slik teknologi knyttet til pedagogiske
ideer som farer til aktivt samarbeid om problemlgsing. Dersom vi gnsker & endre fokus fraen
tradisjonell lagrerstyrt undervisning til en studentaktiv og profesjonsorientert laaringsprosess, ma
fokus vagre pa systematisk arbeid mot & en praktisk tilrettelegging for lagring som farst og fremst
vektlegger sosial interaksjon og (fysisk) aktivitet rundt skjermene. "Praksisfellesskap” eller
"erfaringsfellesskap™” utvikles ved at vi skaper arenaer og problemsituasjoner der studenter og
laarere utvikler kompetanse sammen. Laaing blir daen gkt mulighet til aktiv deltaking i
situasjoner med felles erfaringer — og gjennom dette konstruerer studentene bade identitet og
kunnskap knyttet til en utvikling mot ekt yrkesforstaelse. Beskrivelsen av denne prosessen
finner vi ogsdi litteratur som analyserer laaing som sosiokulturell praksis, der de larende i
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fellesskapet utvikler seg fra & vaare akseptert som ukyndige til gjennom malrettet |agringsaktivitet
abli aktive deltakere i laarende praksisfellesskap. Slike sosiale lagingsfelleskap er det Lave &
Wenger kaller ”communities of practice”. De beskriver hvordan probleml gsende prosesser kan
faretil gkt laging, gjennom at deltakerne i slike sosialt organiserte laaingsaktiviteter deler
erfaringene fra den méalrettede og systematiske aktiviteten (Lave & Wenger, 1991).

Dewey bruker ikke begrepet "erfaring” om et personlig, tanketilknyttet resultat av en ytre
pavirkning pa et passivt sinn (McDermott 1981). Teknologi mafelgelig brukes pa
problemsituasjonene for & gi erfaringene et "forum”, der malrettet sosial interaksjon kan
omforme dem til noe vi forstar. Mening og erfaring forstdes farst og fremst som sosiale
hendelser, og symboler og gester som "sosiale redskaper” for & oppna felles forstael se.

" Community of practice” er egentlig uttrykk for en tanke om reflekterende og sosiale
felleskap av studenter som bruker erfaringer for aforstateori og omvendt. Lagrerutdanningen ma
dermed sarge for at studentene utvikler ferdigheter nettopp i forhold til & plassere IKT midt i den
sosiale praksis som utgjer et aktivt lagringsmiljg, slik at de opplever teknologien som en
"usynlig” del av sitt handlingsreportoar. Studenter og elever mabruke IKT i sitt lagingsarbeid pa
samme méte som filmprodusenter, regissarer og scriptwriters bruker et storyboard som verktay
for & skape en felles forstéelse av en film de skal lage. Dermed blir videokanonen og
storskjermen et helt ngdvendig tilskudd til et laaringsmiljg hvor studentene jobber mye med egne,
bagrbare Pc-er. Studentene ma stilles overfor oppgaver som tvinger dem til & utvikle sin digitale
kompetanse, og veiledning og opplaaing i IKT-ferdigheter ma vaare fleksibelt tilknyttet
studentenes naturlige lagringssituagjoner i studiet.

Jeremy Roschelle (1995) drefter hvordan IKT kan knyttes til laaring og undervisning pa
flere nivaer. Vi kan bruke programvare som tekstbehandling, presentasjoner, regneark,
informasjonssgk pa nettet, bildeprogram og musikkverktay til & sette strem” pa en tradigonell
formidlingspreget og lagerstyrt undervisningsform.

Teknologi kan ogsa stette samarbeid uten & endre det grunnleggende perspektivet pa
laaring. Selv det tradigjonelle gruppearbeidet kan effektiviseres ved hjelp av WebBoard, e-post,
publisering pa nettet og digital kommunikasjon, uten at det betyr at de laarende har mer ansvar
eller arbeider med lagestoff knyttet til verden utenfor klasserommet.

Samarbeidsteknologi innebagrer integrering av verktayprogram, fagprogram og Internett i et
sosiat lagingsfellesskap — samarbeid rundt skjermen eller i et virtuelt felt, dik at teknologien
knyttestil gruppebaserte lagingsaktiviteter. Begrensningen her er at dik ” collaborative
technology” ikke i seg selv garanterer at laaingsarbeidet er knyttet til problembasert arbeid med
praksisrelatert lagrestoff.

Samarbeidsteknologi i autentiske laaringsforlgp forutsetter at vi bruker teknologi som
katalysator for problembaserte / praksishaserte lagingsformer i ”communities of practice’. Dette
krever det at innhold og organisering av undervisningen endres og utnytter de mulighetene
samarbeidsteknologien gir. Teoristudier i laarerutdanningen mata utgangspunkt i studentenes
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selvstendige arbeid med praksisrelatert larestoff. Problemlgsende aktiviteter foregar i et sosialt
laaringsfelleskap med integrert bruk av digitale medier, og laaeren er veileder og inspirator og
bidrar ogsd med strukturerende innspill bygget pa en analyse av studentenes behov.

John Dewey legger vekt pa at erfaring er biologisk og sosial — og dannes gjennom
interaksjonen mellom mennesker og det sosiale liv de deltar i (McDermott, 1981). | dette ligger
det en antagelse om at laging ogsa er noe som skjer mellom mennesker og mellom mennesker og
teknologi eller redskaper. Utfordringen for laarerutdanningen blir dermed & skape de sosiae
lagringssituasjonene der teknol ogien kan styrke kommunikasjonen om lagring, det selvstendige
arbeidet med & samle og vurdere informasjon og endelig til & presentere lagringsresultatene for
verden rundt.

Utfordringen for laarerutdanningen er & skape mulige utgangspunkt eller
" problemsituasjoner” som peker frafagenetil praksis eller omvendt. Malet er & sette studentenei
stand til & skape mening pagrunnlag av arbeid med dette. Lagring og utvikling knyttestil sosial
interakgjon og handling, og studentene kommuniserer om lagingsutfordringene gjennom
meningsfull og systematisk aktivitet. IKT kan vaare et verktgy som kan bidratil & skape slik
mening:

A community of practice arises through the coordinated use of technologiesto arrive at
mutually intelligible resolutions to shared problematic experience (Roschelle 1995).

Studentene bruker digitale medier til & samarbeide aktivt for & skape felles kunnskap — " shared
knowledge’, og de transformerer den ” uklare problemsituasjonen” til meningsfulle erfaringer
som peker fram mot praksissituasjonen.

It is through the skilful deployment of collaborative technologies that communities of
practice can grow and learn (Roschelle 1995).

Fokus flyttes fralagring og bearbeiding av " frittstdende” informasjon til laaringsresultater som
har mening fordi de kan brukestil noe. Dette kan vaare arbeid som belyser eller endrer ulike sider
ved laaingsmiljget, eller lagringsaktiviteter som har betydning i verden utenfor klasserommet, og
lagringssituasonen er medskaper av kunnskap gjennom samspillet mellom verktayene,
aktivitetene og den sosiale interaksonen i laaingsmiljget (Brown m fl 1989).

En fagdelt og praksisfjern laarerutdanning vil mangle autentiske aktiviteter og relevansi
forhold til studentenes framtidige arbeidssituasjon. Autentiske aktiviteter skapes av og bestar av
de vanlige ferdighetene, kunnskapene og holdningene i en praksissituasion. Det er nadvendig for
en profesjonsutdanning & sikre at studiesituasjonen gir erfaringer der teori samspiller med
praksiserfaringer innenfor det yrket studentene skal uti. IKT skal vaae et virkemiddel for
studentenes lagringsarbeid, men ogsa et virkemiddel i praksisarbeidet sammen med elevene.
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People who use tools actively rather than just acquire them, by contrast, build
increasingly rich implicit understanding of the world in which they use the tool and of the
tools themselves (Brown m fl 1989).

Gjennom alaae & bruke verktayet bade i studiesituasjonen og papraksisi klasserommet, vil
studenten ogsa gradvis feresinn i fagets og praksisens kulturelle sider og dermed se verktgyet
som en del av en helhet.

Profesjonsstudiet ma sikre at undervisning og laaing skjer gjennom slike erfaringer som
gir studentene muligheter til & preve ut verktgyene (teoriene, metodene, begrepene, IKT) ogsdi
klasserommet.

A person’sintention to learn are engaged and the meaning of learning is configured
through the process of becoming afull participant in a sociocultural practice. This socia
process includes, indeed it subsumes, the learning of knowledgable skills (Lave &
Wenger, 1991, s. 29)

Det er atsd ngdvendig a se forbindel sen mellom lagringsperspektiv, en utdannings formal og
ideologi og tilretteleggingen av laaringsmiljget. Samspillet mellom lagere, studenter og
lagringsredskaper konstitueres av den forstdel sen aktarene har av hensikten med
laaringsprosessene og av styrken i de relagionene som byggesi dette samspillet. Digitale medier
kan virke pato méter i dette:

De kan skape nye arenaer og forutsetninger for kommunikasjon og lagring, og dermed
forrykke balansen i det tradigonelle lagringsmiljget. | det far-digitale klasserommet var laaeren
den viktigste informasjonskilden for studentenes arbeid med a skape kunnskap. Dermed manglet
egentlig et reelt grunnlag for studentaktivitet som strategi for laaing. Vére studenter er nai en
situasjon der de har rask tilgang pa verdens samlede informasjonsmengde pa sin baarbare PC rett
foran seg. Det er denne muligheten til ubegrenset valg av aternative laaringsressurser som
tvinger fram en endret lagrerrolle.

Men digitale medier kan ogsa plasseresinn i utdanningshverdagen som et
fremmedelement, |asrevet fralagreres og studenters arbeid med fag og praksis. Lagingsmiljget
organiseres da med utgangspunkt i den tradisonelle, formidlingspregede pedagogikken og
teknologien blir et forstyrrende element. Hvordan skal jeg som foreleser takle at studentene sitter
med nett-tilgang i auditoriet og velger MSN €eller nettaviser framfor afalge med pamin
formidling?

Lave og Wenger (1991) skriver at dersom artefakter har en naturlig og sentral plassi en
praksisbasert laringssituasjon, sa vil ogsa artefaktet bli en bagrer av viktig kulturelt innhold.
Dette dreier seg bade om kunnskapen om bruken av redskapet og erfaringer som bidrar til a
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forme redskapet og gjere det til en del av kulturinnholdet i praksissituasionen. Teknologi kan
atsabare integreresi en slik situasjon gjennom malrettet bruk knyttet til lagringskulturen og som
medium for de sosiale relagionene som utviklesi prosessen.

Obvioudly, transparency of any technology (.....) cannot be viewed as a feature of an
artefact in itself but as a process that involves specific forms of participation, in which
technology fulfils amediating function. (Lave & Wenger, 1991, s. 102)

Vart oppdrag i arbeidet med endring og modernisering av allmennlagrerutdanningen har vaat a
innfare fleksibel, digital teknologi som redskap og medium for hagskol el sgrere, studenter,
praksislaaere og elever, samtidig som vi utvikler var utdanning til en laarende organisasion som
kan utnytte teknologien i nye laareprosesser.

En beskrivelseav en IKT-basert allmennlaererutdanning

Ved Hi@, Avdeling for lagrerutdanning, er det i |gpet av perioden 2000 - 2003 gjennomfert et
omfattende endringsprosjekt i allmennlagrerutdanningen. Progjektet hentet inspirasjon frade
svenske forsgkene med bagrbare Pc-er ved Farilaskolan og M 6nsterdsgymnasiet.

Innholdet og organiseringen av lagrerstudiet er ndi starre grad tilpasset kravene om gkt
profesjonsretting, praksisordningen er gjort til en mer fleksibel ordning der studenter og
praksisskoler tar ansvar for at studentene far realistiske erfaringer med lagreryrket og IKT er i
ferd med abli en integrert del av studentenes studiehverdag. 400 studenter har baarbare Pc-er
som arbeidsredskap, og vi utnytter i stor grad tradl@s nett-tilgang til Internett i studiearbeidet, pa
praksis og i fritiden. P& denne maten dpner teknologien for et mer omfattende samspill mellom
de ulike arenaenei studiet, og studentene utvikler IKT-kompetanse gjennom & vagre aktivei
studiehverdagen.

Hagskolens faglaaere er organisert i tverrfaglige trinnteam, og studiet veksler mellom
fagperioder og flerfaglige tema-og prosjektperioder knyttet til praksis. Studentene er organisert i
sma basisgrupper for & utvikle ferdigheter i teamsamarbeid og for & fa erfaringer med laging som
sosial praksis. Vi arbeider aktivt med en endring av fagenes fokus, ved a styre undervisning og
prosjektarbeid mer mot klasseromsrelevant lagrestoff. Et grunnleggende mal er 8 kombinere god
lagrerstyrt undervisning med studentaktive arbeidsméter, i et lagringsmilja der vi styrker
menneskelige relasioner, samtidig som det leggestil rette for et nettbasert lagingsmiljg som
stette for dette.

Bakgrunnen for tiltakene i allmennlaarerutdanningen ved Hid, har vaat en analyse av hva
slags ferdigheter og kompetanse morgendagens lagrere trenger faglig, sosiat og teknologisk, og
ideer om hva slags lagrerrolle studentene forventes & fylle de neameste tidrene.

| forhold til bruk av digitale redskaper og medier i skolen, er det helt nadvendig at lagere
utvikler en offensiv holdning til ny teknologi. Det innebaarer at de har kompetanse til & kunne
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vurdere teknologiens muligheter og begrensninger, og at de kan styre teknologien i tréd med et
bevisst perspektiv pa laaing.

| det daglige arbeidet skal de skrive rapporter, notater, lage ukeplaner osv. gjennom &
utnytte tekstbehandling og grafiske muligheter i administrasjonen av |agringsaktivitetene.

De méa kunne bruke verktayprogrammer til bildebehandling, musikkproduksjon og multimediai
egen undervisning og laae elevene hvordan verktayene kan brukes i det daglige laaingsarbeidet.

L azrere ma ogsa kunne bruke el ektroniske laaremidler —integrert i egen undervisning og
som en del av en helhet. Samarbeid og kommunikasjon om laging, kontakt med elever/foreldre
med e-post, SM S eller konferanseprogram — gi og mottainfo om klassen/skolen i et digitalt
lagringsmilja (fagstoff, ukeplaner, osv.) blir stadig mer aktuelt. Grunnskolene er ndi ferd med a
etablere LM S-Igsninger, og for at dette ikke skal bli fremmedelementer i lareprosessene, ma
leerere ha et pedagogisk refleksjonsniva som gjar det mulig & vurdere hvordan samspillet mellom
lazrere, elever og digitale medier ber organiseres.

Lagerne mai tillegg kunne hjelpe elevene til a bruke Internett til informasjonssgk og
presentasjon av lagringsresultater. Dette innebaarer at de mé kunne lage ressurswebsider og
publisere dem, samtidig som de ma fungere som aktive veiledere for elevenei forhold til bruk av
Internett. Installasioner av programmer og oppkopling av vanlig utstyr bgr innga som en naturlig
del av lagerkompetansen, dik at de kan ha naturlig omgang med videokanoner, brennere,
scannere og digitalt bilde-og filmutstyr.

Til slutt ber de kjenne relativt godt til elevenesfritidsbruk av IKT —dlik at de kan
utfordre teknologien i et sosialiseringsperspektiv.

Et av hovedmdenei arbeidet med & utvikle lagrerstudenter til afylle en dlik lagrerrolle, vil
vage d sette dem i stand til ataansvar for oppdatering av egen digital kompetanse. Det er en
grunnleggende filosofi at studentene ma kunne nyttiggjere seg bade uformelle og formelle
opplagingstiltak fleksibelt i forhold til egne, definerte behov for digital brukskunnskap.

Noen suksessfaktorer?

Omorganiseringen av praksisoppleringen har vaat et helt ngdvendig grunnlag for a sikre gkt
profesjonsretting og utvikling av et helhetlig studium. Studentene har nd 8 uker praksis hvert
studiedr i de to obligatoriske arene. Dette er organisert i relativt faste praksi sperioder, men
inneholder ogsa fleksible deler som studentene og praksisskolene avtaler ut i frabehovet om &
sikre at studentene far med seg spesielle erfaringer fra den skolen de er pa. Pa arstrinn 2 er det
lagt inn en uke praksis knyttet til det nye emnet Grunnleggende lese-, skrive-, og
matematikkopplaging. Denne ukaer integrert i teoristudiet og innebagrer utpreving av
undervisningsopplegg. Vi har ogsato tilbud om internasjonal praksisi Kosovo og Malawi.
Hvert semester defineres en ramme pa en uke av praksisopplaaingen som et praksi shasert
prosjektarbeid. Studentene endrer rolle pa praksisskolen og skal arbeide som "forskende lagrere’.
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| etterkant av praksisopplagingen legger studentene fram disse progjektene for hagskolelagrere,
praksislaaere og medstudenter.

| tillegg skal studentene gjennomfare fire ukers veiledet praksisi ett av fordypningsarene.
Her er det i stor grad snakk om fleksible [gsninger som er tilpasset behovet for samspill mellom
praksisskole og hagskolens fagmilja.

Lagrerne pa hagskolen er organisert i tverrfaglig laarerteam og studentene i basisgrupper.
Hver av laaerne vare har ansvar for to til tre basisgrupper og ma serge for at de far
generell studieveiledning underveisi studiet. Dette innebagrer ogsa ansvar for & gjennomfere den
individuelle utdanningssamtalen. | tillegg har laaerne ogsa kontaktlaarerfunksjon mot gruppenes
praksisskoler og skal utvikle samarbeidet mellom praksiskolen og lagerutdanningsinstitusjonen.
Et sentralt punkt i denne organiseringen er at vi gjennomfarer felles kompetanseutviklingstiltak
for praksislaaerne og hggskolens lagrerteam. Dette skjer bade pa dagsmeter og
overnattingsseminarer og er helt grunnleggende for abygge tillit og sosiae relasjoner. Vi har
samlet de bade skolelederne og IK T-ansvarlige i kommunenei nettverk og jobber her aktivt med
atilrettelegge for ekt bruk av IKT pa praksiskolene.

Detverrfaglige leererteamene har en helt sentral funksjon i den nye laarerutdanningen.
Teamene ledes av en trinnleder valgt blant laererne og er en arena for koordinering av
undervisning og utvikling av praksisrelaterte fellesprogekter. Studentenes tillitsval gte mater
0gsd, og deltar aktivt i & utforme studietilbudet. Teamene har meter ca. hver andre uke, og
effekten av tiltaket er starre dpenhet mellom fagmiljgene og utvikling av en felles forstael se for
malet om a utvikle en helhetlig laarerutdanning.

Teknologi har tre hovedfunksjoner i almennlagerutdanningen. For det ferste er det
etablert et digitalt leeringsmiljg som stette for de direkte mgtene mellom laaere og studenter i
undervisnings-og veiledningssituasjoner. Nettressursene som bestér av konferanseprogrammet
Webboard, webbasert e-post, informasjonsnettsider pa studie- og trinniva og kommunikasjon pa
MSN eller SMS, skal gjare informasion tilgjengelig for laarere, og gke mulighetene for
kommunikasjon om studiekvalitet og fagrettet arbeid.

| tillegg utnytter vi lokalnettverket som arena for innleveringer og tilbakemeldinger av
oppgaver knyttet til arbeidskrav og eksamen.

Det er altsa en grunnleggende tanke at digital informasjon som grunnlag for
administragion av studiet skal vaae tilgjengelig og oppdatert. Det er studentenes og laarernes
ansvar a sgke informasjon og utnytte den i sitt arbeid.

Det er ogsa et viktig omrade & utvikle lerernes integrerte bruk av IKT i sine
undervisningsaktiviteter. Det innebaarer at lagrere engasjerer seg i aktiv analyse av hvordan
digitale medier eller verktay kan utgjere et gkt laaingspotensialei et fagperspektiv, men ogsa
hvordan teknologien kan stette opp metodisk i forhold til gjennomfering av undervisning.
Hvordan kan digitale medier og verktgy samspille med forelesninger, dialogpreget seminararbeid
eller progjektorganisert undervisning?
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Studentene har ogsa tilsvarende utfordringer. De ma utvikle integrert, digital kompetanse
gjennom a utnytte det nettbaserte lagringsmiljget til & koordinere egne studier og til a deltai det
sosiale samspillet om laging og studiekvalitet. Den bagbare PC-en blir en naturlig del av
studentenes hverdag og utgjer en stadig kilde til informasjon, arbeid med |aaingsaktiviteter og til
kommunikason med medstudenter, larere og andre aktarer i miljget. Det er et sentralt punkt at
vi klarer a utvikle et lagringsmilj@ der det er samsvar mellom kvaliteten pa teknol ogisk
infrastruktur og utstyr og de behovene laarere og studenter har for a utnytte teknologien i
lagingsarbeidet. Men samtidig er ogsa laarernes IK T-kompetanse og innsikt i teknologien i et
fagperspektiv en sentral faktor. En IKT-basert allmennlagrerutdanning har i tillegg bare en
hensikt dersom laarernes perspektiver pa laging gjer demi stand til & utnytte en ik digital
kompetanse, og dersom studentenes evne til & organisere og ta ansvar for egen laging etterspar
den.

Konkrete tiltak har vaart & endre vurderingsordningene til mer bruk av digitale mapper og
med |K T-baserte oppgaver integrert i arbeidskrav underveis. Det konkrete IKT-innholdet i
studiehverdagen er ellers preget av at faglaaere legger ut forelesningsnotater pa nettet og at de
bruker faglige dreftinger pa Webboard. Studentene bruker bade webpresentasjoner og
verktayprogrammer nar lagingsresultater dokumenteres digitalt og vi forutsetter aktiv bruk av
IKT i egen undervisning pa praksis. Det er derfor etablert tradlase nett (WLAN) pade fleste
praksisskolene, dik at det er sikret at larernes og studentenes baarbare pc-er er pa nett.

Vi arbeider sammen med skolene om & gke IKT-bruken i det daglige arbeidet i
samarbeidsklassene gjennom felles FoU-prosjekter og organiserer | T-driftmiljgene i kommunene
i et fylkesnettverk for a utvikle infrastrukturen i fylket i et bevisst pedagogisk perspektiv.

Forventningene til studentene er at de skal kunne skrive rapporter, notater og lage
loggbgker gjennom a bruke verktay-programmer (Office..) og ulike multimediaprogram for
bearbeiding av bilder og lyd. De mé ogsa kunne bruke digitale redskaper som webkamera,
scannere og cd-brennere og kunne sette sammen utstyr, for eksempel PC og videokanon.
Studentene skal ha en viss oversikt over og kunne bruke elektroniske laremidler —i studiet og pa
praksis. De ma utvikle kompetanse som gjar dem i stand til & gi og mottainformasjon om studiet
i et digitalt studiemiljg, dlik vi forventer at laaerei framtida vil arbeide i forhold til elever og
foreldre i grunnskolen. De lagrer hvordan samarbeid og kommunikasjon om lagring kan forega
med e-post, SMS, MSN og i digitale LM S-miljger.

Dette innebagrer aktiv bruk av Internett til informasjonssgk og til presentasjon av
laaringsresultater og en gradvis utvikling av pedagogisk kompetanse knyttet til arbeid som lagrere
i et digitalt lagringsmilj@. Studentene eksponeres altsdi dette studiet for de viktigste
utfordringene digitaliseringen av laaingsmiljget stiller oss ovenfor.

| studiekvalitetsundersegkelsen i november 2004 spurte vi studentene i de to obligatoriske
arstrinnene om hvordan de vurderte nytten av & arbeide med baarbar PC i studiet:
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Fig. 1: I hvilken grad opplever du at din baerbare PC er et viktig redskap i studiearbeidet ditt?
(Studiekvalitetsundersgkelsen ved Hi@, AU, 2004)
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Vi ser her at forstaelsen for nytten av baarbar PC aker jo lenger ut i studiet vi kommer, men
tallene viser ogsa at det er en del studenter som ikke gjar gode nok erfaringer tidlig i ferste
semester. Dette kan pavirke motivasjonen for a utvikle digital kompetanse, og bar derfor
fokuseres mer i forbindelse med innfaringsperioden i det ferste semesteret.

Avdelingen har utviklet en omfattende brukerstettetjeneste som omfatter bade to fast
ansatte og en studentbasert ” orakel-tjeneste” . Brukerstetten utfares ved en helpdesk i et stort
fellesrom der studentene samarbeider og far veiledning. Studiekvalitetsundersgkel sen (2004)
viser at studentenei all hovedsak er svaat forngyd med stetten de far fra brukerstettetjenesten.
Det er interessant & merke seg av mange av dem saalig trekker fram at det er lettere &fa hjelp av
studentoraklene fordi de " snakker samme sprak”.

Hva kjennetegner sa de kulturelle endringene i lagringsmiljget?

Studentene mgter ndi starre grad ulike undervisningsmetoder og varierte arbeidsformer.
Praksisbasert progjektarbeid er blitt en viktig faktor i metet mellom teori og praksis og
basi sgruppeorganiseringen skaper et sosialt grunnlag for laaingsaktivitene.

Det er en grunnleggende tanke at digitalt samspill skal supplere ansikt-til-ansikt kontakt i studiet.
Kommunikasjonen mellom studenter og laarere far gjennom dette mange alternative kanaler —
infrastrukturen er tradlas og 3pner for kontakt uavhengig av tid og geografi. Laaingsaktivitet pa
nett er mulig alternativ til laging i klasserommet og lagringsresultatet er avhengig av
studentaktivitet og arbeid med oppgaver, ikke bare relatert til tilstedevaarel se pa laerstyrt
undervisning. Laaring blir ogsd en sosial aktivitet som er knyttet til arbeid med praksisrelaterte
problemer i teoristudiet og reflekgon over studentenes praksiserfaringer. Studentene har
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medansvar for planlegging av undervisning og praksis —innhold og organisering av fag og
tverrfaglige prosjekter pavirkes av arstrinnet og endres fra ar til ar.

Vi ser at relagonene mellom lagrere og studenter og mellom hggskole og praksisskole
styrkes av de endringene vi har gjort. Dette innebagrer at digital kommunikasjon trolig ogsa
bidrar til & gke kvaliteten pa de direkte relagonene mellom menneskene i studiemiljget. Som
nevnt var det i 1999 hele 56 % av ferstedrsstudentene som opplevde at de feareste laaerne var
interesserte i deres studieframgang, og bare 18 % hadde positive erfaringer. Allerede i 2000, i det
farste av prosektarene var bildet helt endret: 52 % av studentene opplever na at laarerne er
interesserte i deres studieframgang, og det er bare 7 % som har negative erfaringer.

Vi dtilte det samme sparsmalet til farstedrsstudentene i november 2004, og fikk denne
reaksjonen:

Fig 2: Hvor stor andel av de laererne du har hatt har den egenskapen at de viser interesse for
studentenes studieframgang?
(Studiekvalitetsundersgkelsen ved Hi@, AU, 2004)
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I sammenlikning med tidligere tall gir dette oss et bilde av en studentgruppe der 72 % opplever
at lawerne er interesserte i deres studieframgang, mens 27 % sier at det er de faareste lagerne
som er det. Dette tyder pa at selv om vi fanger opp det store flertallet av studentene, sa er det
fremdeles en gruppe som ikke utvikler gode nok relasjoner. Sparsmalet er om dette er de samme
studentene som deltar lite i studiefelleskapet? Dette vil videre analyser av materialet gi svar pa.

Utfordringene na

Utviklingen av en IKT-basert allmennlagrerutdanning som er tilpasset endringene i grunnskolen
framover, stiller alle aktarene overfor en del viktige og vanskelige utfordringer. Leererteamene
ved hggskolen ma pa den enesiden gainni et tverrfaglig team og i sterre grad se pa sitt fag i et
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helhetlig laarerutdanningsperspektiv. De ma ogsa gi sine basisgrupper generell studieveiledning
med fokus pa studentenes utvikling som lagerstudenter. Samtidig stilles de overfor forventninger
om bade a utvikle nye undervisningsopplegg, preve ut mer studentaktive metoder og integrere
digitale medier i sin undervisning og i studentenes arbeid i faget. Faginformasjon og
forelesningsinnhold forventes presentert i det digitale laaingsmiljget, og profesjonsperspektivet
er tydeligere presisert bade i forhold til undervisningsinnhold og FoU-arbeid.

Hovedutfordringen for studentene er &bytte ut " elevrollen” med en profesjonsrettet
studentrolle. Arbeidet i basisgruppen er sentralt, fordi i denne gruppen ma samarbeid byggesi
forhold til daglig studiearbeid, prosjekter, praksisgjennomfaring og utvikling av digital
kompetanse. Studentene méa forholde seg aktivt til et forpliktende fellesskap og teamferdigheter
vokser ut av de prosessene som samarbeidet omfatter, enten det er malrettet prosjektarbeid eller
utvikling av samspillsferdigheter og evne til konfliktlgsing.

Det er ogsa helt nadvendig at studentene i sterre grad utvikler evnetil & studere
systematisk og planlegge sine egne aktiviteter. De ma forholde seg til en rekke arbeidskrav
underveisi studiet, og de ma evne & arbeide jevnt og administrere sine egne ressurser bevisst i
forhold til flere ulike vurderingsformer. Det er grunn til & anta at det er et stort
utviklingspotensiale pa dette feltet, fordi studiekvalitetsundersgkelsen viser at et stort antall
studenter ikke organiserer sine egenstudier planmessig. Vi spurte studentene pa alle tre trinn om
de driver egenstudier etter en plan:

Fig.3: Arbeider du etter en fast plan for dine egenstudier?
(Studiekvalitetsundersgkelsen ved Hi@, AU, 2004)
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Dette viser tydelig at det er et stort antall studenter som velger a arbeide lite planmessig og som
dermed trolig ikke har ngdvendig oversikt over de arbeidsoppgavene de har ansvar for i sin
individuelle utviklingsprosess. Mappevurdering og utvikling av egen digital kompetanse er ogsa
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to omrader som krever at studentene tar ansvar for & organisere sine egne laaeprosesser. Det er
ikke nok & mgte fram til forelesninger eller vente passivt pdinformasjon om hva som er viktig i
studiet. Basisgruppeveiledningen bar fokusere mer pa hvordan studentene kan bruke ulike
redskaper i sin planlegging av studiearbeidet, og bidratil at de forplikter seg pa mer systematisk
arbeid.

| praksisskolene er endringene ogsa store. B&de fordi det n& forventes digital kompetanse
hos gvingslaaere; i forhold til arbeidet med elevenes laaing og i kommunikasjonen med
studenter og hggskole, men ogsa fordi ansvaret for & planlegge og organisere praksi sopplaaingen
| sterre grad er lagt til praksisskolen og studentene. Samarbeidet om praksis forutsetter at hele
skolen er en mulig arenafor studentenes opplaging, og at utviklingen av gode laarerstudenter er
et ansvar for hele praksisskolen. Praksisskolen ma ha et bevisst perspektiv pa opplagingen, slik
at studentene far bred erfaring med lagrerarbeid og far med seg yrkesetiske erfaringer som kan
bidratil & bringe profesjonsperspektivet inn i undervisningen pa hggskolen. Praksisskolene ma
ogsa gi studentene erfaringer med elevaktive arbeidsformer som del av et bredt metodereportoar.
Samarbeidet med hagskolen matrolig utvides til ogsa a omfatte felles forsknings- og
utviklingsarbeid og samarbeid om internasjonaliseringstiltak eller annet perspektivutvidende
arbeid. Felles kompetanseutvikling for praksisskolens ansatte og hagskolelaaerne er en viktig
forutsetning for at praksisopplagingen utvikles som en integrert del av en IKT-basert
allmennlagrerutdanning.

De utfordringene vi beskriver i forhold til en modernisert og IKT-basert
allmennlagerutdanning samsvarer godt med internasjonale erfaringer. “Monitoring and
evaluation of research in learning innovations (MERLIN)”, er en europeisk fellesstudie av
erfaringer med IKT og laging fra 2002. Hovedkonklusjonene her er at integrert bruk av IKT i
laaringsmiljger forandrer den tradisonelle relasjonen mellom lagrere og studenter, og at rollene
for alle aktarene i miljget endres.

Bakgrunnen for endringene er trolig bade en effekt av de digitale mediene som
introduseres, men ogsa fordi larernes méte a gainn i undervisningssituasjonen ogsa endres.
Lagerne legger i starre grad vekt pa lareprosessen, heller enn pa sluttproduktet og fokuserer mer
palagingens sosiale sider enn pade individuelle. Nar det gjelder lagringsstrategier, si er det ofte
en tydelig orientering mot samarbeidslagring, prosjektbasert laaing, selvregulert laaing og pa
sammenhengen mellom kommunikasjon og lagring. MERL IN-prosjektet oppsummerer da ogsa
sine anbefalinger i forhold til videre forskning og utvikling pa dette feltet dik:

Support research that pays attention to the emotional aspects of learning in ICT-based
environments, like the extent to which socia and learning skills, self-managing skills, and
other meta-cognitive capabilities are developed. (MERLIN-2002)

Oppsummering
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Samvirket mellom uformell, sosial kommunikasjon og malrettet samspill om problemlgsing er
grunnlaget for utvikling av relagoner i adle lagingsfelleskap. Relasjoner og samspill mellom
mennesker er grunnlaget for lagring, og vart arbeid med tilrettelegging av en moderne,
profesjonsrettet allmennlaarerutdanning ma dermed ta utgangspunkt i at aktiviteter, redskaper og
medier pavirker kommunikasjonen og relasonene i laaingsfelleskapet. Utfordringen er dermed &
organisere lagernes arbeid og studentenes studier dlik at disse |laaeprosessene omfatter utvikling
av bade fagkompetanse og et bredt metodereportoar, men i tillegg mavi sikre at studentene
tilegner seg digital kompetanse og evnetil a samarbeide i laringsrettede felleskap. De ma forsta
hvordan relasjonsbygging og trygghet fungerer som grunnlag for gode lagingssituasjoner. | boka
" Cultivating communities of practice” sier forfatterne dette om de mulighetene som ligger i
aktive og relagonelle lagingsfellesskap for alle organisasjoner:

Firms that understand how to tranglate the power of communities into successful
knowledge organizations will be the architects of tomorrow — not only because they will
be more successful in the marketplace, but also because they will serve as alearning
laboratory for exploring how to design the world as a learning system.

(2002:232)

Vart perspektiv pa den profesjonsrettede og | K T-baserte allmennlaarerutdanningen bygger pa
ideen om samspill i aktive, personlige lagingsfelleskap. Det innebagrer at bruk av digitale medier
mainngai et system der de stetter opp om utviklingen av relagoner og styrker de sosiale
bandene mellom larere og studenter. Vare studenter har rik tilgang pa alternative digitale
kontaktformer, og en funksjon av dette er at terskelen for kontakt mellom lagere og studenter er
blitt sterkt redusert. Studentene har gkte muligheter for a nytte teknologi til digital lagring av
egne arbeider og dermed bedre oversikt og utviklingsmuligheter i studiet. De far anledning til
digital presentagion av lagingsresultater og kan publisere egne arbeider for verden. Dette gir
studiearbeidet relevans og gker betydningen av egen innsats utover det &lykkes med eksamen.
Samarbei dsmulighetene for basisgruppene forsterkes av det digitale samspillet og erfaringene
med at studenter og laarere bruker baabar PC i det daglige arbeidet bade i studiet, pa praksis og i
fritiden farer trolig til en integrering av det digitalei det personlige. Teknologien blir transparent
og inngdr som en del av var identitet.

Forutsetningen for dette er likevel det menneskelig samspillet i vart lagringsmiljg. Det er
avgjarende hvilke muligheter vi har til @ metes ansikt til ansikt, og hvordan vi kommuniserer om
laaring og utvikling. Derfor sgrger vi for at det er fellesmgater for lagrere og studenter ukentlig,
med rik anledning til &gi informasjon gjensidig og til & drafte studiekvalitet og samarbeid.

Basisgruppene falges opp med generell studieveiledning, slik at det er tett kontakt
mellom studenter og legrere. Hvert semester gjennomfarer studentene praksisbaserte
studieprosjekter som de tar med seg inn i undervisningen p& hagskolen. Presentasjonen av disse
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er en mgteplass for gvingslagere, studenter og hagskolelagrere. Studiet legger ogsa stor vekt pa
sosial pedagogiske tiltak, i form av studiestart med ”leirskole”, pnings-og avslutnings-
"seremonier”, turer og ekskursjoner.

Fellesskapet mellom praksislaaere, faglarere ved hagskolen og studenter utvikles ogsa
gjennom seminarer og kurs bade relatert til fag, profesjon og IKT. Det er en forutsetning at
studentene opplever at det er pen kontorder til laarere, trinnledere og studieledere.

| studiekvalitetsundersgkelsen i november 2004 far vi dette bildet av studentenes
generdletrivsel: (Svarene er antall studenter.)

Fig 4: | hvilken grad trives du som student i allmennlaererstudiet na?
(Studiekvalitetsundersgkelsen ved Hi@, AU, 2004)
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Det er altsa en viktig forutsetning for utvikling av en IKT-basert allmennlaarerutdanning at den
digitale kompetansen ogsa brukestil a se teknologiens begrensinger. Det er selvfalgelig bade
kommunikasjon og lagingsarbeid som ber nytte andre redskaper enn det digitale, og vi ma
arbeide systematisk med a forhindre at digitale medier brukes ukritisk. Gjennom aktivt samspill
med aktgrene i laaringsmiljeet, har vi lagt et godt grunnlag for alykkes bedre i forhold til & skape
en mer apen kultur og bedre relasjoner mellom studenter, laarere og praksiskoler. Satsingen pa
digitale medier gir studentene muligheter til & utvikle nadvendig IK T-kompetanse, og grunnlaget
for dette er at vi har etablert en god infrastruktur og et godt servicetilbud til studentene mht
brukerstette.

| oppsummeringen av PLUTO-prosjektene (Benan 2004) slaes det fast at

De nye pedagogiske og organisatoriske modellene som er utviklet gjennom PLUTO, har
vaat befordrendei forhold til at studentene arbeider jevnere og har mer kontinuerlig
produksjon gjennom skoledret. Produksjonen fungerer som grunnlag for egen refleksjon,
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er relevant i forhold til praksis og leaerprofesjonen og krever samarbeid bade ansikt til
ansikt og gjennom IKT. (s. 35)

Detverrfaglige laarerteamene har fart til at det er utviklet bedre samarbeidsrel asoner mellom
lagrerne og det er utviklet nye vurderingsordninger som ogsa etterspar | K T-kompetanse.
Endringene har altsa ogsa bidratt til & gke studentaktiviteten i lagringsmiljget gjennom
praksisrettede studieprosjekter og arbeid med mappeoppgaver. Samlet sett har

basi sgruppeorganisering, ny praksisordning og endringene i undervisningen ved hggskolen
bidratt til ekt profesonsretting og til & skape et kulturelt klima for integrert bruk av digitale
medier.
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Geir Afda

|kt: Porten til det tidlgse - eler tidsfordriv

Jeg masi jeg kvakk til: Her en dag kom min attedrige sgnn lettere red i toppen ned trappen fra
soverommet med en kassett i handen: - Pappa, kan du hjelpe meg. Jeg har ikke drevet s mye
med slike kassetter, jeg. Jeg far den ikke til & spille.

Her kan pappa bista med teknologisk hjelp. Han har praktisk talt tilbragt en barndom og
ungdom med kassetter og har kompetanse pa Dolby B og C, krom- og metallband. Falelsen av &
vaae kompetent har selvfalgelig en bismak: Det er ingen nyttig, fremtidsrettet kunnskap han er
oppfordret til & dele. Den har kun historisk verdi.

Dette kan oppfattes som nok en historie om hvordan den nye generasjon forvalter
fremtidsrettet kunnskap, og at den kunnskap og de verdier foreldregenerasjonen besitter kun har
betinget verdi for den oppvoksende slekt. Det betyr i safall et radikalt brudd med det
kulturbegrep vi er vant til & operere med: At kultur forenklet sagt er den kunnskap og de verdier
som overfares fra en generagon til nestei noe forandret form. Kultur- og samfunnsforandringen
er saraskt og omfattende at den beholdning og de strategier en generasjon besitter og behersker
ikke er relevant for den neste.

Leaering av grunnleggende ferdigheter ?

Dette har selvfalgelig store konsekvenser for hvordan laarer- og elevrollene blir oppfattet — og
dermed hvordan man forstar undervisning og lagring. | et slikt bilde blir, sveat skissemessig,
laaring det sentrale begrep, undervisning blir tilretteleggel se av |aaingsbetingel ser
(klasseromsledel se) og kunnskap oppfattes ikke som gitt, men som sosiale konstruksjoner,
avhengig av tid og sted. Det er pafallende hvordan begrepene moderne/modernisering og
tradisjonell blir brukt for & forsta og analysere dette forholdet. Modernisering i denne forstand
blir laarernes og skolenes tilpasning til disse nye kulturelle betingelsenei form av sterre
elevaktivitet, konkretisert ved bruk av ikt som lagringskilde og -form. A kunne lese, skrive og
regne blir betraktet som grunnleggende ferdigheter for & kunne laare, bruke ikt og manevrerei en
teknologisk verden. Det tradisjonelle forstas som lagrersentrert undervisning, passivisering av
elever og etablert kunnskaps-kanon.

Denne innledende artikkelen skal forsgke a problematisere det ovenfor bekrevne bildet av
kulturelle forandringer og forstaelse av ikt i skolen. Nér det gjelder begrepsbruk bruker jeg
teknologi som et overordnet begrep pa vitenskapliggjort teknikk, som omfatter bade ikt og
digitale medier, som igjen er delvis overlappende.
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Ikt og pedagogikk
| en interessant artikkel om mediekompetanse beskriver Erstad (2004) utviklingen av synet pa ikt
og pedagogikk i USA og England ut i fra et mediapedagogisk perspektiv. | USA har fokuset
lenge veat pamediene i mediapedgogikken. Satstingen har vaat konsentrert pa & utvikle evner
hos elevene til & beherske teknologien. For eksempel skal elevene lagre falgende to typer
ferdigheter (skills): 1) Budskap-orientert meningsdanning: Analyse, sammenligne/kontrastere,
evaluere, abstrahere. 2) Budskaps-utvidende meningsdanning: Deduksjon, induksjon og syntese.
Fokuset er altsdindivid- og kognitivt rettet, og forutsetter en determinismei troen pa at hvis
elevene behersker teknologien, vil det automatisk pavirke lagringen positivt.

| England hadde man en kritisk mediapedagogisk tradison knyttet til tidsskriftet Screen
Education. Her la man vekt pa & avslgre de maktstrukturer som mediene og teknologien
representerte. Dette perspektivet ble mett av kritikk spesielt utover 1980-tallet. Den kritiske
tilnarmingen forutsatte et for passivt objekt — det sdi for stor grad bort fra den selvstendige
tolkning og sortering som brukeren gjer, hevder Erstad.

| tillegg kan det nevnes at kritisk teori lett kan komme i skade for & undervurdere
teknologiens kulturelle rolle: Kritikken tar form i en kultur og ble fremsatt av personer som er
betinget av teknologi. En dlik kritikk kan altsd ikke gjeres fra et stasted utenfor kapitalistisk
medieteknol ogi, men bare som konstituert av den.

Hver dagsbruk og -for stéelse
En fremtredende teoretiker i England er David Buckingham (2003) som baserer sin tilnaaming
pa klasseromsforskning. Han argumenterer for en sterkere tilknytning til barns og unges
hverdagslige bruk og forstael se av teknologi. Buckham hevder at man ma forsta hvordan barn og
unges mediekompetanse er tilegnet og hvordan denne kan forstas. Videre ma undervisningen
kartlegge og analysere de komplekse prosesser som foregér i et klasserom.

| forlengelsen av denne tankegangen kan man hevde at datamaskiner og annen teknologi
far mening ut i frasin kontekst og funksjon. | et klasserom betyr de derfor noe annet enn pa et
laboriatorium, i en forretning eller i et hjem.

Ut i fraet slikt perspektiv ma det utvikles teori som tar hayde for teknologiens spesifikke
mening i et klasserom eller en pedagogisk kontekst. Det har i liten grad skjedd i Norge, hevder
Erstad (2004:219):

Hvis vi vender blikket mot hjemlige forhold, sa preges det mediepedagogiske feltet i Norge
av en mangel pateoretisk refleksion om det rammeverk en opererer ut fra. Dermed har man
lett vaat styrt av en offentlig debatt om barn og medier, eller man har hatt en vinkling mot
undervisningens innhold og metode. Man spesifiserer komponenter av innhold som man
finner den beste méaten & formidle p4, men mangler selve utgangspunktet, den drivkraft som
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legitimerer mediepedagogiske spersma om kompetanse. Jeg mener disse er afinnei
epistemol ogiske drivkrefter, i kulturen og i var forstaelse av barn og unge.

Erstad mener at et dlikt teoretisk rammeverk best lar seg konstruere rundt begrepet
mediekompetanse, forstatt ut fra sosiokulturell teori.

Firetilnaerminger til ikt og skole

Erstad beskrivelse kan samlesi tre posisioner i synet paikt og skole: En kritisk/avvisende, en
teknologisk og en sosiokulturell.* Jeg vil i tillegg foresl& en fjerde: En etisk. Innledningsvis er
det viktig & presisere at disse posisonene ikke er uavhengig av hverandre, men overlapper. De er
ogsa noe ulike ndr det gjelder kategori — spesielt den siste skiller seg frade to farste. Det hele ma
oppfattes som en grov distinksjon for & argumentere for et poeng. Jeg vil hevde at man kan finne
posisionene bade hos praktiserende laarere og hos forskere — altsa bade pa et praksis- og et
teoriniva.

Den kritiske og/eller avvisende

Den kritiske og/eller avvisende posisjonen er ovenfor beskrevet i en engelsk kontekst og knyttet
til kritisk politisk teori. Den kan ogsa finnes hos de som hevder at gkt kommersialisering av
massemedia innebaarer kulturell forflatning (Postman). | tilegg kan avvisningen ha mer
pragmatiske &rsaker i forhold til praktisk undervisning: Laaere ser ikke den
undervisningsmessige nytten av bruk av ikt.

Den teknologiske

Den teknologiske forstaelsen av ikt i skolen har i alle fall to kjennetegn. For det farste: 1kt far en
instrumentell rollei forhold til laering, undervisning og kunnskap (Ludvigsen 2000). Det vil s at
ikt er et middel, et instrument, et verktay, for bedre og mer effektiv laging. For det andre er den
teknol ogiske oppfattelsen av ikt primaat opptatt av teknologiske ferdigheter og ikke pedagogisk
og kulturell refleksjon. Sagt pa en annen méte: En slik forstaelse er mer opptatt av ikt-en eller
mediene enn av pedagogikken.

En viktig akter i forholdet ikt - skole er staten, nearmere bestemt Utdannings- og
forskningsdepartementet og Utdanningsdirektoratet. Disse institugonene finansierer mye av det
utviklings- og forskningsarbeidet som foregar innenfor ikt og skole, og er en viktig
premissleverander for den retning dette tar. Et sentralt dokument i denne sammenheng er

% En noe annen inndeling med utgangspunkt i Koschmann (1996) draftes av Ludvigsen (2000a): 1) Computer
assisted instruction, 2) intelligent tutoring systems og 3) computer support for collaborative learning. Grovt sett vil
Ludvigsens tilnaaming 2) og 3) samsvare med det som her omtales som den teknol ogiske forstéel se, mens 3) har
klare likhetstrekk med det som her blir kalt en sosio-kulturell forstdelse. Ludvigsen utvider og eksemplifiserer sin
inndeling i omtalen av 1) det tradisjonelle klasserom, 2) det konstruktivistiske klasserom og 3) klasserommet som
laaringsfellesskap (L udvigsen 2000b).

193



Stortingsmel ding 30/2003-2004 Kultur for laaring (Utdannings og forskningsdepartementet). Den
forstaelsen man finner av ikt og skolei dette dokumentet, kan beskrives som hovedsakelig
teknologisk og instrumentell.

Innledningsvis beskrives kunnskaps- og informasjonseksplogonen i dagens samfunn, og
at dette (med gode grunner) bar faretil en laarende skole der alle akterer (ogsa learere) deltar i en
kontinuerlig, livdlang laging.

Dernest vil det vaare behov for ajustere forventningene til den faglige bredden i
grunnopplaaringen. Nar kunnskapstilfanget i samfunnet gker, kan ikke grunnopplagingen
forventes & dekke alle de temaer og fagomrader som kan synes aktuelle. PAden annen
side er det grunn til & ake forventningene til skolen som arenafor tilegnelse av
grunnleggende ferdigheter, laaingsmetoder og lagingsvilje. (Utdannings- og
forksningsdepartementet 2003:23.)

At et encyclopedisk danningsideal sprengesi det post- eller senmoderne samfunn er det gode
grunner for & hevde. Den konklusionen som drasi andre del av sitatet gis det imidlertid ingen
begrunnelse for: At kunnskaps- og informasjonseksplosjonen bar innebaae et mer formalt
dannings- og laaringsbegrep og at dette skal knyttestil ferdigheter. Det er opplagte alternativer
som ikke diskuteres: Det er mulig & hevde at i et slikt fragmentert samfunn er det viktigere enn
noen gang a laare det som kan samle og som betyr noe —og i et slikt samfunn er det viktigere enn
noen gang ikke bare 8 handle, men & forsta. Dette er utdanningsideologien til Reform 97 og den
generelle del som fortsatt skal gjelde i det nye laareplanverket. Samfunnsmessig og kulturell
pluralisme som betingelse gir ikke automatisk formale lagings- og danningsideal. Tvert imot er
det grunner som taler mot en slik formal innretting i et senmoderne samfunn, spesielt nér den
knyttes primaat til ferdigheter dik tilfellet er i Stortingsmelding 30. Med dlike standarder som
mal blir den gode elev den som kan fungerei ulike kontekster, den som har redskaper og
handlingsevne til &tilpasse seg ulike krav og betingelser. Mot dette vil jeg hevde at den gode
elev er den som kan kritisk forsta et mangfoldig samfunn og seg selv og ha moralsk pagangsmot
og sensitivitet til & posigonere seg selv i forhold til de annerledes andre. Det farste vil jeg kalle
utdanning og laaing som tilpasning, det andre som danning.

Det erkjennende subjekt

Stortingsmeldingen er sprékmessig tidsriktig i sin vektlegging av laaring og kompetanse og ikke
undervisning og kvalifikasjon. En slik sprékkonstruksjon plasserer imidlertid subjektet utenfor
den verden som skal erkjennes og forstas. Det kritiske spgrsmalet er om dette er en holdbar
forstaelse av identitetsdanning. Det innebagrer et cartiansk skille mellom subjekt og objekt, den
erkjennende og det erkjente. Man kan lagre seg a lazre uten alaae om og forsta den spesifikke
kontekst man er en del av. "Nar laging geres til et alternativ til undervisning, sker det i den
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begrensede forstand, at forholdet mellem subjekt og verden vendes om, sa det ikke lenger er
verden, der skal fares over i subjektet, men subjektet der skal erobre verden.” (Qvortrup
2003:32)

Denne bakgrunnen er vesentlig for a forsta den posisjon som ikt har i stortingsmeldingen.
Ikt forstas nemlig som en formal eller ” grunnleggende” ferdighet sammen med:

- &kunne uttrykke seg muntlig

- &kunne lese

- &kunne uttrykke seg skriftlig

- kunne regne

- &kunne bruke digitale verktay (Utdannings- og forskningsdepartementet 2003:32)

Et sentralt begrep i stortingsmeldingen nér det gjelder ikt i skolen er digital kompetanse. ” Digital
kompetanse er summen av enkle IK T-ferdigheter, som det alese, skrive og regne, og mer
avanserte ferdigheter som sikrer en kreativ og kritisk bruk av digitale verktay og medier.”
(Utdannings- og forskningsdepartementet 2003:32) Videre defineres satsingsomradene som
infrastruktur, kompteanseutvikling, digitale lagringsressurser, laaeplaner og arbeidsformer og
forsknings- og utviklingsarbeid. Fokuset er pa hvordan ikt kan styrke kvalitet pa utdanning og
styrke laaingsutbytte. At et teknologisk samfunn gir andre betingelser for kunnskap og laaing
reflekteres det minimalt over. Ikt blir betraktet som et verktay, et instrument for gkt
lad ngsutbytte. Hvordan dette skal bidratil kritisk bruk hos elevene, er ikke lett & se.

| dette perspektivet blir hovedsparsmalene hvordan man kan implementere ikt i
skolehverdagen. Teknologisk skolering av laaere og elever, utvikling av programvare og
metodikk er eksempler pa konkrete tiltak innenfor denne tilnaarmingen. Dette kan ogsa gjelde
innenfor fag: Spersmdlet blir: Hvordan kan ikt bidrai dette faget, pa fagets premisser. Ikke:
Hvordan forandrer ikt som samfunns- og kulturfenomen faget?

Teknologi som konstituerende

Det en teknologisk eller instrumentell tilnaaming til ikt og skole ikke tar hgyde for er den
konstutuerende rolle informasjons- og kommunikasjonsteknologi har for samfunn, kultur og
individ. Innenfor det instrumentelle perspektivet kan man betrakte ikt som en samfunnssektor
blant mange, noe man forholde seg til pa avstand. Spgrsmalet er imidlertid om ikke ikt har en
mer grunnleggende rolle, om den ikke er medbestemmende for hvordan var kultur og vi selv er. |
safall kan man snakke om ikt som kultur- og identitsdannende. Det er vanskelig & tenke seg var
kultur og oss selv uten denne form for teknologi. Det a-teknologiske liv er det som bryter med
normalisert norm, og selv om det er mulig & velge et a-teknologisk liv kretser valget rundt
teknologi. Teknologi er fortsatt omdreiningpunktet, enten det er positivt eller negativt sett.
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Hvis man forutsetter at dette er riktig, vil ikt ikke bare vaare et instrument som vi kan
bruke eller beherske. Ikt behersker ogsa oss. For aforstd oss selv og var kultur, mavi ogsa forsta
ikt. Men hvis ikt er konstutuerende pa denne maten, er den ogsa bestemmende for hva som er
kunnskap, undervisning og laaing. | dette perspektivet kan man snakke om det teknol ogiske
menneske, teknologisk kunnskap og teknologisk laaing. Ikke som et spesifikt omrade eller en
type, men som et aspekt ved det & vagre larende menneske.

Samtidig kan man ikke snakke om ikt som en ahistorisk og generell starrelse. Hva Ikt og
teknologi er og hvordan teknologi forstas avhenger av sosial og kulturell kontekst. Dermed
innferes en dialektikk mellom kultur/samfunn og ikt/teknologi: Ikt kan ikke forstds uavhengig av
spesifikk kulturell kontekst og kultur/samfunn kan ikke forstas uavhengig av ikt/teknologi.
Overfart pa skole betyr det at ikt ikke kan forstds uavhengig av skolens spesifikke kontekst. Men
skolen som kulturell kontekst kan heller ikke forstas uavhengig av ikt og teknologi. Sagt paen
annen mate: 1kt i skolen maforstas ut i fra de searegne pedagogiske trekk og utfordringer skolen
har. Og: Skolens pedagogiske trekk og utfordringer kan ikke forstas uten teknologiens
konstituerende rolle.

De to foregaende posisjonene har forsgkt & ngytralisere denne dialektikken ved & gjgre en
av faktorene (ikt — skole) primaa. Den kritiske eller avvisende posisonen anser skolen som
primaa og overser den kulturelt konstituerende rolle teknologi har. Den teknologiske posisjonen
fremhever ikt som primaar og forsgker si & anvende den pa skole. Problemet er at denne
forstael sen undervurderer den rolle skolen som kultuell organisasjon har i forstaelsen av ikt.

Den sosiokulturelle

En tilnaarming til ikt og skole som inkluderer et slikt dialektisk perspektiv pa skole og teknol ogi
er den sosiokulturelle. Denne posisjonen knytter an til sosiokulturell laaringsteori, og er svaat
utbredt innen sentrale norske (og andre) forskningsmiljger rundt ikt og skole. Dette kan man for
eksempel sei publikasioner fra Forsknings- og kompetansenettverk for it i utdanning (ITU) ved
Universitetet i Oslo. Forskningsprogjektet "Ny teknologi — nye praksisformer” angir eksplisitt

" sosiokulturell forstaelse av menneskelig tenkning, laaring og resonnering” som teorigrunnlag
(Ludvigsen et a. 2000:10-11).

N4 er sosiokulturell teori om laging en sammensatt starrelse. Ludvigsen et al (2000:11)
angir ambisjonen om & overskride den " dualisme som det kognitive forskningsparadigmet har
bygget p&’ som det sentrale og samlende, overgripende perspektiv for ulik retninger innenfor det
sosiokulturelle paradigmet. Forfatterne knytter her an til Engestrém (1999) som drefter ulike
typer dualismei teorier om laaing. Engestrom identifiserer ulike typer dualismer som
aktivitetsteori (en version av sosiokulturell laaringsteori) forsgker & overskride. En av disse er
dualismen mellom handlende individ pa den ene side og sosiale strukturer pa den andre:

196



The behavioral and social sciences have cherised adivision of labor that separates the
study of socioeconomic structures from the study of individual behavior and human
agency. In the traditional framework, the socioeconomic structures look stable, all-
powerful, and self-sufficient. The individual may be seen as an acting subject who learns
and develops, but somehow the actions of the individual do not seem to have any impact
on the surrounding structures.

This traditional dualistic framework does not help us to umderstand today’ s deep
socia transformation. More than ever before, there is a need for an approach that can
diaectically link the individual and the social structure. (Engstrom 1999:19)

Poenget er altsd: Hvis man antar at menneskers handlinger har faktiske konsekvenser, vil disse
pavirke samfunnet i den grad at samfunnstrukturene ikke kan beskrives uten ata hgyde for
individuelle valg. Og pa den andre side: Hvis samfunnsmessige strukturer er relativt stabile, ma
de ogsa pavirke menneskers valg i den forstand at disse strukturene infiltrerer valget i en forstand
som ikke innbager determinisme.

Denne dualismen henger sammen med den dualisme mellom erkjennende subjekt og
erkjent objekt som ble dreftet ovenfor. Erkjennelse, forstaelse og laaring skjer ikkei et isolert
individ, men er & betrakte som en kontekstuell prosessi relasjon mellom subjekt og objekt.
Objekter er her bade mennesker og gjenstander. Slik forstatt kan man ikke forsta lagring som noe
som skjer med og i mennesker som sadann, isolert fra spesifikke historiske og sosiale forhold.
Laging i felge denne posisionen skjer altid i forhold til gitte sosiale praksiser og fellesskap.
Laging er ikke bare laging av et spesielt fenomen (et objekt), men noe som skjer i relagjon til
sprak, litteratur, bilder og sa videre. Det betyr at laaring alltid skjer gjennom medierende
artifakter eller gjenstander. Disse artifaktene er kulturelle og sosiae starrel ser, som nevnt sprak,
men ogsd ikt-teknologi. Dette betyr igjen at laaring er et kontekstuelt fenomen. Det ma forstas ut i
fralagingensinnhold og situagon. Laging er situert (Lave og Wenger 1991).

Her er ikke poenget & skille mellom ulike posisioner innen sosiokulturell lagringsteori,
men a forsgke og skissere et alternativt bilde av laaring til det teknologiske.

Ikt ma ha pedagogisk mening

Hva betyr s en sosiokulturell posisjon for synet paikt og skole? For det farste maikt utvikles og
brukes i dialog med en pedagogisk forstaelse av laaring. | et rendyrket teknologisk perspektiv ma
mennesket og laging tilpasse seg maskinen. Det vil si: Teknologien og ikt er i konstant
forandring og utvikling, mennesket og lagring ma tilpasse seg disse nye betingel sene. Med et
sosiokulturelt perspektiv blir dette forholdet dialektisk: Teknologien ma ha en pedagogisk
mening, og pedagogikken ma ha en teknologisk mening. Skolen og klasserommet betdr av
komplekse strukturer og interaksjoner, og dersom man ikke klarer & knytte teknologien til disse,
er den demt til & bli sittende pa sidelinjen i form av nedstevete maskiner og udpnet programvare.
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Problemet er altsaikke (bare) konservative lagrere som ikke vil inkludere ny teknologi i sin
undervisning, men (ogsd) teknoloi som ikke er inklusiv i forhold til pedagogisk virksomhet.

For det andre er laging et sosialt og relagonelt fenomen, og teknologien inngar i disse
relasjonene. Slik sett blir ikt et artifakt, et verktgy som elevene bruker for & konstuere kunnskap.
I likhet med klassisk konstruktivisme oppfattes ikke kunnskap som en gitt, endelig sterrelse som
kan finnes og representeres i korrelagionell forstand. Kunnskap er plastisk, situert og distribuert.
Kunnskap blir skapt og nyskapt i relasjoner. Det betyr at ikt i skolen inngér i arbeidsfellesskap.
Ikt inneholder ikke kunnskapen, men er et verktay i kunnskapsproduksjon. Ikt i skolen er derfor
ikke ensbetydende med den enkelte, isolerte elev foran en selvinstruerende maskin. Den erstatter
ikke laareren. Den er en av flere gjenstander i lagingsfellsskaper.

For det tredje er lagring er kulturelt betinget fenomen. Det betyr at laareren ikke kan
stoppe ved analyser av faglig innhold og enkeltelevens forutsetninger for laaing. Hun ma ogsa
forsta de kulturer som preger elevene og som lagingen og skolen befinner segi. | dagens
flerkulturelle skole er dette et svaat viktig poeng (Ludvigsen 2000b). Datamaskinen og annen

teknologi far ulik rolle avhengig av elevenes kulturelle bakgrunn.

Treklasser omstypologier

Ludvigsen (2000b:134) har i tabells form beskrevet forskjellene mellom tre
klasseromstypologier: Det tradisonelle, det konstruktivistiske og det sosiokulturelle
(" klasserommet som laaingsfellesskap”):

Tabell 1.1: Tre klasseromstypologier foreslatt av Ludvigsen (2000b:134).

Klasserommet som laeringsmilj g

«tradisjonelle klasserom»

Tett relasjon til pensum

Formidling av informasjon

Aktivitetene tett relatert til
leerebgker og arbeidsbgker

Leererstyrt undervisning
Bredde og fragmentering
Rett svar

Individuelt arbeid
Praver med vekt pa gjengivelse

PC som ressurs. Drill og gvelser.

«konstruktivistiske
klasserom»

Tett relasjon til elevenes
forkunnskaper

Bearbeiding av forestillinger i forhold
til en gitt representasjon

Aktivitetene tett relatert til primeere
kilder og materiale som kan
manipuleres

Aktivitetsorientert undervisning

Dybde og integrasjon av tema
tema og begreper

Resonnering med begreper

Individuelt arbeid

Tester med vekt pa adekvat
forstaelse

Statte for individuell konstruksjon av
kunnskap
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«klasserommet som
leeringsfellesskap»

Tett relasjontil elevenes kulturelle
bakgrunn og forkunnskaper

Bearbeiding av forestillinger i

i forhold til en gitt forhold til lokale
diskurser

Aktivitetene tett relatert til materiale
som konstrueres av elevene selv og
materiell som kan manipuleres

Problem- og aktivitetsorientert
undervisning

Dybde og integrasjon av og
begreper

Resonnering med begreper i ulike
leeringsfellesskap

Systematisk arbeid i grupper
Prosjektfremleggelser, portefglje

Tilgang til informasjon som ma
omformes ved hjelp av refleksjon i
leeringsfellesskapet



| denne stikkordspregede tabellen blir noen grunnleggende forskjeller mellom en teknol ogisk
("tradisonell”) og sosiokulturell forstaelse av lagring tydelig. (Det klassiske, individuelle
konstruktivistiske perspektivet innebaarer en mellomposisjon mellom den behavioristiske,
teknol ogiske pa den ene side og den sosial konstruktivistiske pa den andre.) Den teknologiske
posisjonen tar utgangspunkt i teknologi, den sosiokulturelle i elevenes kulturelle bakgrunn. |
falge den farste er informasjon eller kunnskap gitt og almenn, i den andre er den lokalt
konstituert. Den farste opererer med dekontekstuelle, isolerte individer, den andre med kulturelt
situerte og relagjonelle grupper.

Begrepene laering og kompetanse

Det sosiokulturelle perspektivet er atskillig bedre egnet enn det teknologiske for aforsta
kompleksiteten i skolesituasjone, i laaring og i kunnskapsforstaelsei en post- eller sesnmoderne
tid. Likevel er det grunn til & stille sparsmal ved den dominansen begrepene lzring og
kompetanse har innenfor den sosiokulturelt inspirerte tilneamingen til ikt og skole. En posision
hvor disse begrepene far analytisk fortrinn kan risikere & havne i den type klassisk, individuell
konstruktivisme den opprinnelig var en kritikk av.

Quvortrup (2003) beskriver en begrepsmessig utvikling i pedagogikken fra begrepsparene
undervisning og kvalifikasjon til leering og kompetanse. Dette hadde flere grunner. Samfunnet
har de siste tidr gjennomgatt en forandring i form av gkt kompleksitet og gkt endringshastighet.
Det som var godt kosthold i gar, er det ikke i dag. Videre skyldtes det en skepsistil det &
beskrive kunnskap i form av essens. Kunnskap er ikke en stabil, gitt starrelse, men en prosessi
stadig forandring. | tillegg virker terminologien lagring/kompetanse moralsk mer hgyverdig enn
undervisning/kvalifikasion. Den larende far en klarere aktiv, selvstendig og medskapende rolle
som korresponderer med idealet om individet som autonomt subjekt. Utenattlaering som resultat
av undervisning sees pa som moralsk mindreverdig i forhold til " det kompetente barn”.

Faren ved & knytte teoridannel sen rundt ikt og skole for sterkt til begrepene laaring og
kompetanse er at disse er formale begreper. De retter oppmerksomheten primaat mot det alaae,
ikke hva som skal lares. Dersom det sosiokulturelle perspektivet pa ikt og skole reduseres til en
konsentrasjon om formale begreper, er man ikke kommet lenger enn klassisk og individuell
konstruktivisme eller formale, ragonale danningsteorier fra Sokrates av, for den saks skyld. Det
vil s at man ender opp med en lgsning pa kunnskaps- og kommunikasjonseksplosionen av type
"det er viktigste er dlage og lagei en tid hvor lagingens innhold konstant forandres”. Dermed
reduseres det sosiokulturelle perspektivet til en slags formal metakognisjon, som ikke tar hgyde
for det sosiokulturelle perspektivetsinnsikt i at all laaing er situert.

Dette konstruktivistiske perspektivet kan kombineres med senmoderne teori om stedets
og tidens minkende betydning som forstael seskategorier. Globalisering blant annet i form av
radikalt gkt kommunikasion gjer at menneskers handlinger ikke lar seg forstainnenfor et sted-
/tid-perspektiv. Tidligere kunne man forstd menneskers handlinger slik at mennesker gjorde noe
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et sted og pa en definert tid — og disse handlingene fikk noen definerbare konsekvenser i en viss
tid ogi et visst omrade. Handlinger kan ikke forstas dlik lenger i det senmoderne. Mennesker og
organisasjoner er i stadig bevegelse — er blitt nomader - paen slik méte at de ikke kan stedfestes.
Flernasjonal e selskaper er et dlikt eksempel. Handlinger kan derfor ikke stedfestes pa samme
mate — de kan ha betydning for mennesker ulike steder i verden. Sagt p& en annen méte:
Handlingene overskrider sted og tid. Rom og tid er ikke fylt med stedlige, lokale handlinger og
meninger. Dette fenomenet kan beskrives pa ulike méater: Som et skille mellom tid og rom og
"emptying of time and space” (Giddens 1990) eller tid/rom-sammentrykking (Bauman 1998).

Dette betyr igjen at sted og lokalitet ikke er avgjegrende for & forstd mennesker, handlinger
og samfunn. En mer radikal version av dette er tanken om at vi nalever i en "tidigs tid” (Castells
1996) og at samfunnet har beveget seg fra stedsrommet (space of places) til flytrommet (space of
flows). | et et slikt samfunn har mennesker muligheter for & vaare alle steder samtidig —til alle
tider. Mennesket far en slags potensiell allestedsnaavaaen — som kan beskrives som virtuelt eller
digitalt liv (Undheim 2003).

Nér skole forstas innenfor et perspektiv der sted og tradision har begrenset eller minimal
betydning for forstaelse og kunnskap, far ikt og teknologi rollen som virtuell mediator.
Kunnskap er ikke lokalt bundet, men kunnskap er & beherske flytsonen. Kunnskap er alage &
svgmme.

Stedets betydning

En ensidig vektlegging av tid/sted-sammentrykking og devaluering av sted, kommer i konflikt
med situert og sosiokulturell lagingsteori, hvor stedet har primaa betydning. Selv om det skjer en
forandring i tids- og romperspektiver i det sen-/postmoderne, er det grunn til & balansere dette
mot den konstituerende rolle det lokale har for kunnskap, mennesker og samfunn. Undheim
(2003:269-270) sier det dlik:

Jeg finner selv (Undheim 2000) at kunnskapsarbeidet er sosialt, materielt betinget og
konstitueres i samspill mellom sosiale, fysiske og teknologiske rom. Det er ikke tilfelle at
" space of flows® overtar for "place” dik at alt som betyr noe er a deltai den ene” globale
by” ..[ ] Kunnskapsarbeidet er situert, og langt fra stedlgs, selv i nettverksamfunnet. Det
som foregdr er en slags stedsaktivisering (place making), der kunnskapsarbeideren setter
ord, artifakter og gvrige ressurser i bevegelse for a overbevise, formidle og fa andretil &
handle slik han vil.

Det situerte perspektivet betyr at det ikke gir mening & snakke om laging abstrahert fralagringens
innhold og kontekst. Laaringens form vil altid veare avhengig av laaringens innhold og kontekst
(Lave og Wenger 1991). Derfor ma et sosiokulturelt perspektiv paikt og skoleikke bli sittende
fast i en begrepsbruk rundt laaing og kompetanse, men se etter begreper som gir hjelp til
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innholdsanalyse. Fordi innholdet i skolen alltid er kultur i en eller annen forstand, ma begrepene
sette lagere og forskere i stand til kulturanalyse.

Sagt pa en annen mate: Den sosiokulturelle front er ikke primaat rettet mot essensialisme,
men universalisme. De formale teorier som forsgker a finne felles prosesser, er like universelle
som de som forsgker afinne fellesmenneskelig innhold. Det sosiokulturelle perspektiv forkaster
dlike teorier med universelle ambisoner ut i fra den betraktning at den spesielle situasonen er
primag og det allmenne sekundaart.

Ulike kunnskapsfor mer

Quvortrups I gzsning pa dette er ikke & forkaste begrepene undervisning/kvalifikagon eller
lagring/kompetanse, men a beskrive disse som to ulike kunnskapsformer (ferste og andre ordens
kunnskap, eller viten som Qvortrup bruker). I tillegg innferer han to nye former: Mens andre
ordens kunnskap er en meta-kunnskap, altsa kunnskap om kunnskapen, handler tredje ordens
kunnskap om hvilket paradigme meta-kunnskapen beveger seg innenfor. Alts3, en kunnskap om
meta-kunnskap. Fjerde ordens kunnskap beveger seg opp pa enda et hayere meta-niva, idet det
handler om betingel sene for paradigmekonstruksjoner. Dette ganske abstrakte system blir noe
klarere ndr han anvender det pa historiefaget:

Tabell 1.2: Ulike kunnskapsformer, basert pa Qvortrup 2003:47.

Vidensformer Vidensbetegnel ser Historiefaget Ikt
1. ordens kunnskap: Fakta kunnskap (kunnskap Historiefaget som stoff Ikt som stoff,
Kvalifikagoner om noe) innhold
2. ordens kunnskap: Situativ kunnskap Historiefaget som nytte Ikt som nytte
Kompetanser (kunnskap om
kunnskapsanvendel se)
3. ordens kunnskap: Systemisk kunnskap Historiefaget som Ikt som optikk
Paradigmekunnskap (kunnskap om optikk
kunnskapssystemet)
4. ordens kunnskap: Metasystemisk kunnskap  Historie som Ikt som
Verden som (kunnskap om forutsetning for forutsetning for
kunnskapsforutsetning  betingel sene for "historie” "ikt”
kunnskapssystemet)

Mens historiefaget i kunnskap av ferste orden er historiefagets innhold, altsa historie som stoff,
vektlegges historie som nytte (det formale) i kunnskap av andre orden. | kunnskap av tredje
orden vil man rette fokuset pa historie som optikk, altsa hvilke briller man bruker. Her er det
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altsa snakk om ulike paradigmer, grunnleggende forstéel sesformer innenfor historie som fag.
Fjerde ordens kunnskap vil derimot vaare orientert mot pa den ene side var livsverden som
forutsetning for historie som fag, og pa den andre at det at vi forteller hverandre fortellinger om
var historie (historie som fag) er med pa a prege var oppfatning av var livsverden. Fjerde ordens
kunnskap fokuserer altsa det dial ektiske forholdet mellom fag og livsverden.

Overfart paikt betyr det alts3, ganske laslig beskrevet, at ikt gar fra a vaare kunnskapens
innhold (Iaing om ikt) til at ikt er et nytte-redskap (laaing av ikt).® Men det stopper ikke der:
Ikt kan ogsa sees som en kunnskapsoptikk: Det vil si at man ser kunnskap gjennom teknologien
ayne. Dermed forandrer ikt og teknologi status frainnhold og hjelpemiddel til &veae et
perspektiv for aforstd hvakunnskap er. | fjerde orden trer dialektikken mellom var livsverden og
teknologi som fag frem. V&r sosiale og kulturelle livsverden gir ikt mening, og ikt gir (sammen
med andre faktorer) var sosiale og kulturelle livsverden mening.

Denne siste type kunnskap kaller Qvortup kulturell viten. Denne kulturelle kunnskapen
handler om kulturelle identiteter og det gode samfunn pa den ene side og den gode skole pa den
andre. Her vil et av de sentrale spgrsmdl vaare hva fenomenet ikt i skolen” representerer i et
samfunn.

Den etiske

Dermed er vi over pa den fjerde tilnaamingen til ikt i skolen, nemlig den etiske. En etisk
tilnaaming neyer seg ikke med & sperre etter hva som skal lages av ikt og hvordan man kan lage
med ikt, men hvaikt i skolen betyr for et samfunn — og hva samfunnet betyr for ikt i skolen. Her
begrenses ikke perspektivet bare til forholdet mellom et teknologisk samfunn og en teknol ogisk
oppdatert skole. Spersmalene ma stilles videre enn som sa: Hva er et godt samfunn, og hvaer en
god skole? Dette kan hgres som haplase spersmdl i en tid hvor tilliten til samfunnsforandring er
liten. Men gir man opp a stille spersmalene har man oppgitt det moralske liv til fordel for
markedskrefter. Et viktig poeng er at de moralske sparsmal ikke impliserer utopisme, men
realismei den forstand at livsverden ikke oppfattes determinert (av for eksempel
markedskrefter). Moralske spgrsmal impliserer en oppfatning om muligheter for forandring, at
det er mulig & perspektivere livet forskjellig og handle pa forskjellige méter.

Hvis man antar at et etisk perspektiv er mulig, hva mer konkret innebaerer det? Etikk i
forhold til ikt, barn og ungdom har i stor grad dreid seg om internetts og dataspills uheldige
innflytelse. Dette har veat forsakt last pa ulikt vis, for eksempel ved el ektroniske sperrer og
aldersgrenser.

Dette er viktige sparsmal, men palangt nag de viktigste. Dette problemet dreier seg om
den autoritetsforskyvning som mediateknologi innebagrer. Tidligere opererte samfunnet med
sensurorganer forut for barnets mete med kunnskapskanal er, enten det var departemental

% Her avviker jeg fraQvortrup.
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laareboksensur, lagrerens utvalg av innhold i klasserommet eller foreldrenes godkjennelse av
kinobesgk. | dag har sensurfunksonen i stor grad blitt forskjevet fra voksne autoriteter til barnet
selv. Det er umulig afglge med pa alt hva barnet spiller, ser patv/video og kommer over pa
internett. Likesa er det umulig for lareren 8 sensurere eller kvalitetssikre lagrestoff. Dette er en
kulturell forandring som skyldes teknologi — og en betingel se skolen méa forholde seg til. Enten
de liker det eller ikke.

En ik betingelse betyr selvfalgelig ikke at man skal gi opp ale forsek pa sensur eller
autorisering, men at det ma arbeides enda tydligere med elevenes egne sensur- og
autoriseringsfunksjoner. Dette dreier seg om mer enn at barna erfarer destruktiv vold og sex. Det
dreier seg om hvordan barna kan fa hjelp til aforsta og vurdere kunnskap. Det dreier seg til
syvende og sist om barnas "hvem er jeg” og "hvem er vi” —og " hvem gnsker jeg/vi aveae’.
Dermed er kunnskap, identitet og etikk koblet sammen. For asi det banalt: Ikt har forandret
samfunnet og oss — hvem ansker vi og kan vi na veae? Dersom ikt i skolen bare blir et redskap
eller et verktay for laaring og kompetanse, er det fare for at viktige kulturelle analyser gar tapt.
Disse analysene er viktige for &forsta hvor vi er og hvor vi vil.

Et fruktbart supplement

Det er ikke denne artikkelens mal & bidratil & utvikle et begrepsapparat for det et etisk perspektiv
paikt og skole. Her var hensikten kun & argumentere for at en dlik tilnaaming er et fruktbart
supplement til de andre (avvisning/kritikk, teknologisk, sosiokulturell). Et sentralt anliggende har
vaat at det er problematisk & forholde seg til radikal pluralitet og endringshastighet i kunnskap
og kommunikasjon gjennom formale og prosessuelle tankeméater. Jeg har forsakt & argumentere
for at man ikke kommer utenom innholdsmessige, kulturelle analyser, men at disse mavaae
situerte eller kontekstuelle pa den ene side og moral ske/etiske pa den andre. Det betyr at skolens
oppgave i teknologiens tidsalder ikke bare bar beskrivesi termer som laging og kompetanse,
men at skolen bgr forstds som en kulturinstusjon der kultur-, moral- og identitetsanalytiske
begreper far prege skolepolitikeres avgjarel ser, forskeres horisont og laaeres forstael se.
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