


























































Dans notre cas, la participation a été de 94% pour le questionnaire. Seuls deux élèves ayant

consenti à participer n'y ont finalement pas répondu.

Les dix questions portaient sur l'utilisation générale des médias des élèves. Les

questions concernaient aussi le visionnage des films et le temps passé sur les réseaux sociaux.

D'autres questions portaient sur le temps consacré aux différents médias dans leur temps libre.

Ces questions étaient inspirées du sondage Norsk mediebarometer, conçu par Statistisk

sentralbyrà. Nous avons mentionné ce sondage dans l'introduction. Nous avons surtout

cherché à savoir si les élèves de la classe lisaient des bandes dessinées dans leur temps libre.

Nous allons commenter les réponses de nos élèves dans la partie 7.1.

6.4 Les exercices écrits
Dans son article «' Uppgift eller upplevelse ? ' Om làsuppgifters roll vid làsning av litteràra

texter i spràkundervisning » Marx Àberg pose une question importante : « I vilken màn

kann uppgifter till en litterar text leda till at elevema njuter av lasningen ? Hur ser uppgifter ut

som inte stàr i vàgen fôr làsningen ? « (Marx Àberg, 2009, p. 84). Rouvière & Raux

évoquent également ce défi pédagogique.

Comme dans le choix de tout corpus littéraire à l'école, il est important d'être touché par une
œuvre, sa forme et son propos. Mais la scolarisation d'une œuvre pose la question de sa portée
éducative et des objectifs d'apprentissage visés, adaptés au niveau de classe concerné. C'est la
pierre de touche de tout choix, en veillant encore une fois à ce que l'étude ne soit pas
instrumentalisée au profit des seuls objectifs formalistes d'outillage de la lecture (Rouvière &
Raux, 2019, p. 10).

Nous avons conclu qu'il fallait créer des exercices pour accompagner la lecture et, pour tenir

compte du niveau hétérogène de la classe, nous avons conçu des exercices différenciés.

Nous avons préparé cinq documents pour les thèmes des extraits que nous avons

étudiés en classe.46Les exercices d'expression écrite étaient de type fermé ou ouvert pour

permettre à chaque élève de répondre aux questions fermées, et de répondre brièvement ou

plus longuement aux questions ouvertes (voir 7.2.5). Tous les exercices écrits ont été

imprimés et les élèves les ont travaillés pendant les cours et chez eux. Les exercices étaient

accompagnés de cases des extraits déjà lus en classe.47

44 « ' Exercice ou expérience ? ' Le rôle des exercices dans la lecture des textes littéraires en cours de
langues étrangères «, (ma traduction).
45 « Dans quelle mesure les exercices qui accompagnent un texte littéraire peuvent-ils amener les
élèves à prendre du plaisir à lire ? Quels sont les exercices qui ne font pas obstacle à une expérience de
lecture ? » (ma traduction).
+ Nous avons appelée ces documents «fiches de lecture » (voir 6.6).
+7 À cause du nombre important d°extraits de L'Arabe du futur intégrés dans ces documents, nous ne
pouvons pas joindre tous les exercices dans notre mémoire.
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Les élèves avaient accès à tous les tomes de L 'Arabe du futur pendant toute la période

du projet, en français comme en norvégien. La bibliothèque du lycée a acheté les tomes 4 et 5

en français, et 7 livres en français et 8 livres en norvégien étaient au total disponibles dans la

salle de classe. D'après notre expérience avec cette classe, les élèves se concentrent mieux

lorsqu'ils écrivent sur papier. Tous les exercices écrits étaient donc sur papier. Les apprenants

se sont servis de dictionnaires imprimés mais beaucoup d'entre eux ont également consulté

des dictionnaires en ligne.

La classe avait déjà l'habitude d'apprendre le vocabulaire avec une méthode inspirée

de « word-focused instruction » (Laufer, 2010, Asbjrnsen, 2021), et il a semblé pertinent

d'utiliser cette méthode pour le projet. Dans cette méthode, le travail sur le vocabulaire est

fait après la première lecture d'un texte et les élèves utilisent les connaissances déjà acquises

ainsi que des stratégies de lecture pour comprendre le texte. Après une première lecture du

texte, nous les encourageons à discuter du contenu avec un élève de la classe. Ensuite, les

mots qui ont été compris par les apprenants sont écrits au tableau. Le professeur et les élèves

parlent ensemble de la forme et de la signification de ces mots. Enfin nous donnons une liste

de mots préparée à l'avance à copier pour les élèves. Les mots de cette liste sont un mélange

de mots déjà connus pour des élèves et de mots nouveaux, tous sont importants pour la

compréhension du texte.

Dans la partie 7.2 nous allons commenter quelques réponses aux questions écrites des

dossiers. Nous avons choisi des exemples où les dessins apportent des informations qui

contribuent à la compréhension du texte écrit et un exemple de différenciation d'une tâche.

Le cinquième document se terminait par trois questions ouvertes sur notre projet de

classe. Nous avons posé les trois questions en norvégien pour permettre à tous les élèves de

s'exprimer plus facilement. Nous avons formulé les questions suivantes : 1. Qu'est-ce que tu

as appris en travaillant ce projet? 2. Si tu décides de lire L'Arabe du futur plus tard, quel

thème voudrais-tu explorer? 3. À ton avis, pourquoi cette série est-elle devenue si populaire?

Nous traiterons les réponses à ces questions dans la partie 7.3.

6.5 Entretiens en profondeur
Pour les entretiens en groupe nous avons réalisé un guide d'entretien avec des questions semi-

directives. L'objectif premier des entretiens était de savoir si les élèves avaient changé leur

opinion sur la lecture en français pendant la période du projet. Nous souhaitions :

• connaître leur avis sur l'expérience de lire une bande dessinée en français.
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• savoir dans quelle mesure les images ont aidé à la compréhension et dans quelle

mesure la langue a été un obstacle à la lecture.

• savoir quelle avait été leur expérience de la lecture d'un texte authentique en français,

et si le projet leur a donné l'envie de lire d'autres bandes dessinées en français.

Nous avons formulé des questions pour les entretiens en suivant les conseils donnés par

Catroux.
La collecte de données par entretiens a beaucoup d'avantages mais elle peut être influencée
par la présence du chercheur et sa façon de poser les questions.
Préparez donc bien votre guide d'entretien en précisant les points à aborder ou les questions
clés. Mémorisez les grandes lignes de votre questionnaire, évitez de lire votre feuille de route,
gardez un caractère spontané à la discussion.
Restez flexible, rebondissez sur les interventions intéressantes et adaptez vos questions au fur
et à mesure si nécessaire (Catroux, 2018, p. 96).

Trois élèves étaient malades le jour de l'entretien et le nombre de participants a été réduit à 8

élèves. Nous avons regroupé les participants en trois groupes. Les entretiens ont eu lieu à la

bibliothèque du lycée, et chaque entretien a duré environ 40 minutes. Ils ont été enregistrés

avec l°application « Nettskjema-diktafon » de l'Université d'Oslo et avec un dictaphone du

Collège universitaire d'0stfold.

6.6. Le déroulement du projet didactique
Toutes les activités et les ressources pédagogiques de notre projet sont incluses dans ce

tableau. Les extraits de L 'Arabe du futur sont placés en annexe 1.

Cours et Date et durée Avant la lecture Pendant la lecture Après la lecture
Objectif de la session
1 22.03.22 Décrire un Lecture Activité créative : le
Faire Une demi- personnage de la individuelle d'un cadavre exquis en
connaissance journée. bd franco-belge. album. Décrire une bande dessinée.
avec la bande scène à l'oral en
dessinée petit groupe. Travail de groupe
franco-belge à au lycée. Les
Fransk élèves écrivent
Kulturhus.48 l'histoire qu'ils ont

dessiné pour le
Visiter la cadavre exquis.
librairie
spécialisée en
bandes

Centre culturel, de formation, de certification et bibliothèque en langue française.
https://franskkulturhus.no/
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dessinée,
Tronsmo.49
2 19.04.22 Présentation Power Travail de groupe. Les groupes
Connaitre 90 minutes. point sur Riad Chaque groupe présentent une
l'auteur et Sattouf et L'Arabe reçoit un livre. Les couverture devant
l'œuvre. du futur. élèves répondent la classe.

par écrit aux
questions sur les
couvertures.
Support de
vocabulaire au
tableau et
dictionnaires
disponibles dans la
classe.

3 21.04.22 Intervention sur le Les élèves Travail écrit :
Apprendre sur 90 minutes. vocabulaire de la choisissent un livre description de la
le média de la bande dessinée. de L'Arabe du couverture.
bande Présentation de la futur. Traduction des
dessinée. théorie de McCloud notions de la bande

sur l'enchainement dessinée. Exercice
des cases et sur la sur l'enchainement
lecture d'un dessin des images avec
simple. exemples issus de
Les élèves ont L'Arabe du futur
feuilleté des albums (fiche de travail 1).
de Tintin en
français.
Introduction à la
notion de « ligne
claire ».

4 26.04 Visionnage d'une Les élèves ont Les élèves ont
S'inspirer des 90 minutes. vidéo où Sattouf d'abord cherché inventé le texte de
dessins pour dessine : Raconte- les mots qu'ils la planche qui suit
écrire le texte. moi un dessin avec connaissaient celle qu'ils ont lue

Riad Sattouf : "J'ai dans le texte. (fiche de travail 2).
horreur des trucs Nous avons
idéologiques" ensuite parlé des Les élèves ont
(fnac.com} mots inconnus et partagé leurs idées
(Armenoult, 2018). fourni une liste de de texte avec la
Première lecture de mots clés de la classe.
L'Arabe du futur : scène. Méthode J'ai lu la planche à
La scène où le inspirée de « form- voix haute et nous
protagoniste focused avons parlé des
apprend à lire en instruction ». mots clés de
français. l'extrait.

5 Devoir à faire à Lecture d'une Support de langue Devoir : faire une
Lire et la maison pour bande. La scène où dans le document. description écrite
comprendre les le 04.05.22. Riad dit au revoir à de la scène en

+° https://www.tronsmo.no/
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dessins. Anaïck. environ 100 mots
(fiche de travail 3).

6 05.05.22 Préparation à la Des groupes de Discussion dans la
Réfléchir à la Journée maison : lire une trois élèves lisent langue maternelle
vie entre deux d'immersion de planche et la scène à voix sur les stéréotypes.
cultures. cinq heures. apprendre par cœur haute devant la

les paroles de l'un classe.
des personnages.
Travail sur le
vocabulaire et sur la
prononciation. Deux
élèves et le Travail sur le Les élèves répètent
professeur lisent la vocabulaire avec l'alphabet arabe
scène pour la la méthode avec un professeur
classe. expliquée plus arabophone. Ils

haut. écrivent leur
prénom en arabe.

Lecture d'une Visionnage d'une
planche double. partie du
Une scène où le documentaire La
protagoniste vie secrète des
explique les sons jeunes (Sibille et
de son prénom et al., 2021). Riad
donne son avis sur Sattouf parle des
son prénom. Deux dessins qu'il a faits
professeurs lisent la pour La vie secrète
scène à voix haute. des jeunes. On voit

l'auteur lorsqu'il
visite son ancien
collège à Rennes.

7 10.05.22 Exercices écrits sur Les exercices écrits
Réfléchir au fait 90 minutes. les scènes que portaient sur le
que nous avons lues prénom, la langue
l'interprétation pendant la journée orale et les
d'un mot varie d'immersion (fiche stéréotypes.
selon le de travail 4).
contexte.
8 19.05.22 Rencontre avec L'auteure a parlé D'autres thèmes
Rencontrer un 45 minutes l'auteure de bande de la différence abordés par
auteur de dessinée Lene entre la l'auteure : comment
bande dessinée Ask®° à la photographie et le procéder pour
et apprendre bibliothèque du dessin. Elle a parlé raconter une
sur le média. lycée. de son livre sur histoire de non-

son grand-père, fiction ? À propos
Hitler, Jesus og des deux romans
farfar (2006).51 graphiques K j r e
Deux exemples de Rikard (2014) et O
thèmes évoqués : bli hos meg (2021).

5° Lene Ask a une formation de photographe.
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Comment dessiner
le grand-père que
l'auteure n'avais
jamais v u ?
Comment raconter
une histoire de
famille difficile?

10 19.05.22 Les sentiments et le Travail sur le Activité créative :
Etudier le trait 90 minutes. futur. Visionnage vocabulaire des les élèves
de l'auteur. d'une vidéo sur les sentiments. dessinent une

sentiments en Discussion en bande où ils
français : Exprimer classe sur les racontent leur
ses sentiments en expressions de métier de rêve.
français - YouTube sentiments dans
Relecture des L'Arabe du futur.
extraits et Comment peut-on
concentration sur le dessiner les
trait. sentiments ?

Fiche de lecture 5 :
exercices écrits,
interprétation des
dessins de L'Arabe
du futur.

7. RÉSULTATS ET ANALYSES
Dans cette partie, nous allons analyser et commenter notre corpus. Commençant par le

questionnaire, nous allons ensuite citer quelques exemples de réponses aux exercices écrits et

aux questions sur l'expérience de lecture. Nous allons terminer le chapitre par un résumé des

entretiens en profondeur.

7.1 Questionnaire
Les réponses à la première question (annexe 3) ont montré que 2 des 27 élèves interrogés

lisaient des bandes dessinées sur format papier dans leur temps libre.52 Une personne lisait des

bandes dessinées numériques. Après l'exportation des réponses dans un document Excel,

nous avons constaté que c'était la même personne qui lisait des bandes dessinées sur format

papier et numériques. Cette personne écoutait également des livres audio, et lisait des livres

(sur papier et numériques) autres que la bande dessinée. Un autre constat est que les deux

personnes qui lisaient des livres numériques, lisaient également des livres sur format papier.

Pour conclure, 2 élèves interrogés sur 27 étaient des lecteurs de bandes dessinées quand le

projet sur L'Arabe du futur a commencé.

52 Le questionnaire ne spécifiait pas dans quelle langue.
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10

13

Légende: 25élèves regardent des séries et films53, 23élèves lisent sur internet (réseauxsociaux inclus), 13élèves jouent

aux jeuxnumériques. 10élèves lisent des livres sur papier, 6élèvesécoutent des livresaudio, 2élèves lisent des livres

numériques, 2élèves lisent desbandes dessinéessur papier, 1élève lit desbandes dessinéesnumériques.

Les réponses à la question 2 « Tu passes combien de temps à lire des livres quotidiennement?

», ont montré que la majorité des élèves interrogés, soit 81,5%, lisaient environ 10 minutes

par jour pendant leurs loisirs.

Légende: 22élèves lisent environ 10minutespar jour, 4élèves lisent environ 45minutes par jour, personnenelit 120

minutes par jour et1élève lit plus de120 minutes par jour.

Les réponses à la question 3 ont montré que la majorité des élèves interrogés regardent

des films et des séries pendant 90 minutes par jour.

Les réponses à la question 4 ont montré que 50% des élèves interrogés lisent sur

internet 90 minutes par jour.

Il est possible que ces élèves regardent des séries et films sur l°Internet.
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La question 5 a été intégrée au questionnaire pour voir si le nombre d'années

d'enseignement de français jouait un rôle pour la compétence de lecture. Les réponses à cette

question nous ont permis de voir l'impact du nombre d'années d'apprentissage sur la

compétence de lecture de nos élèves.

En ce qui concerne la lecture en français (question 6), il fallait donner son avis sur le

constat : « Il est difficile de lire en français ». Pour répondreà cette question, il y avait cinq

options : « tout à fait d°accord », « d°accord «, « je ne sais pas », «pas d'accord » et «pas du

tout d'accord». 5 personnes pensaient qu'il n'est pas difficile de lire en français. 13 élèves

qui ont commencé le français au collège étaient d'accord ou tout à fait d'accord avec le

constat qu'il est difficile de lire en français. Nous avons compris qu'une différenciation des

tâches était importante pour la plupart de nos élèves.

Une question que nous nous posions était de savoir si les élèves avaient des proches

francophones. Nous pensions que ce fait pourrait avoir un impact sur l'intérêt pour la

littérature et la culture francophones. 9 élèves ont répondu oui à cette question.

Question 9. Lors d'une discussion en classe, plusieurs élèves ont dit que leurs parents

étaient des lecteurs de bandes dessinées. Nous avons voulu savoir si les élèves avaient des

bandes dessinées à la maison et de quelles bandes dessinées il s'agissait.54 21 élèves ont

répondu qu'il y avait des bandes dessinées chez eux et ils ont nommé 19 titres différents.

TINTINS QPLEVELSER
1lerhevdtn9e DEN MYSTISKEDATTER STJERNE

FANTOM Il ·t/Jî MIKKE

Images tirées de l'Internet illustrant les bandes dessinées que les élèves ont chez eux.

s+Nous n'avons pas spécifié la langue de ces bandes dessinées.
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Question 10. Cette question était réservée à ceux qui avaient répondu «oui » à la

question précédente. 3 élèves ont affirmé avoir des romans graphiques chez eux

L'exportation des réponses a montré que les mêmes 7 élèves avaient des albums d 'Astérix et

Obélix et Tintin chez eux. Il est possible que ce nombre soit lié au fait que 9 élèves ont

répondu avoir un proche francophone (parent, frère ou sœur). Une personne a répondu avoir

des mangas à la maison. Les élèves ont nommé des titres des bandes dessinées autres que

ceux proposés par nous à la fin du questionnaire, et parmi ces réponses nous constatons

qu'une personne de la classe a rajouté 7 titres. En vérifiant ces 7 titres nous avons constaté

que ce sont des mangas. Il est donc facile de conclure qu'une des deux personnes dans la

classe qui lit des bandes dessinées, lit des mangas dans ses loisirs.

Catroux souligne l'utilité des questionnaires, mais remarque que la méthode est

«semée d'embûches» (Catroux, 2018 p. 96). L'auteure recommande de poser un grand

nombre de questions pour le choix d'un corpus.

De quelle information ai-je besoin pour répondre à ma question de recherche/pour valider mes
hypothèses ? Comment puis-je récupérer cette information de la manière la plus efficace,
rapide et pratique ? Quelle précision puis-je attendre de cette information ? [. . .] De quelle
méthode additionnelle ai-je besoin pour compléter ces informations si nécessaire? La méthode
choisie est-elle acceptable pour le public visé ? Par exemple, les élèves vont-ils correctement
remplir le questionnaire? Les entretiens vont-ils pouvoir être effectués avec tel ou tel groupe?
Enfin, ai-je les moyens nécessaires pour analyser ces données ? (Catroux, 2018, p. 102).

Nous avons voulu savoir si les élèves de la classe lisaient dans leur temps libre et s'ils lisaient

des bandes dessinées. Les résultats montrent que 23 élèves interrogés lisent des textes sur

internet tous les jours et que 13 élèves le font pendant environ 90 minutes par jour. C'est donc

le signe que les élèves lisent beaucoup, même s'ils ne lisent pas de livre sur format papier.

Nous supposons également que les 13 personnes qui jouent aux jeux numériques, lisent

pendant cette activité.

Les réponses obtenues au questionnaire ne sont représentatives que pour ce groupe

d'élèves et nous ne pouvons pas tirer de conclusion générale de nos résultats. Avec une

participation élevée de 27 élèves sur 31, les réponses sont significatives pour cette classe. Une

information susceptible de réduire la fiabilité des résultats est le temps passé pour répondre

aux questions. Les chiffres montrent que 20 des 27 élèves interrogés ont mis moins de 2

minutes pour répondre.

55 Difficile de savoir si les apprenants connaissaient la définition d'un roman graphique au début du
projet. Nous constatons que nous avons mélangé les titres des bandes dessinées (Donald Duck, Astérix
et Obélix, Pondus, Tintin) et les types de bandes dessinées (manga, roman graphique).
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En conclusion, les réponses au questionnaire sont semblables aux statistiques de SSB

pour le temps passé à la lecture de livres et de bandes dessinées pendant les loisirs des jeunes

entre 16 et 24 ans. Le temps moyen passé à la lecture de livres pour les jeunes de 16 à 24 ans

était de 15 minutes en 2022 (SSB). 81,5% des élèves interrogés ont répondu qu'ils lisent

environ 10 minutes par jour dans leur temps libre. 1 % des jeunes de 16 à 24 ans sont lecteurs

de bande dessinées en 2022 (SSB). Une grande partie des élèves de cette classe ont des

bandes dessinées en norvégien à la maison mais ils ne se disent pas lecteurs de bande

dessinées. Nous concluons aussi que la plupart des élèves interrogés trouvent qu'il est difficile

de lire en français.

7.2 Exercices écrits
Les scènes de L 'Arabe du futur lues en classe étaient accompagnées de cinq documents avec

des exercices écrits. 24 élèves ont consenti à une analyse de ces documents. Nous allons ci-

dessous donner quelques exemples d'exercices ainsi que des réponses des élèves. Tous les

exemples d'élèves dans cette partie sont reproduits comme les élèves les ont formulés.

7.2.1 Exemple 1. Après la lecture d'une couverture au choix

Thème: Découvrir une couverture (voir 6.6, cours 3)

Dans cet exercice, les élèves ont fait une courte description d'une première de couverture au

choix. Nous avons fourni une liste de vocabulaire avec des mots pour décrire les cinq tomes

ainsi que les deux premiers mots de la réponse : « Je vois». Ce type d'exercice sans réponse

fixe a permis à tous de s'exprimer à l'écrit à leur niveau. Il a également été important pour

leur motivation de leur laisser le choix de décrire la couverture de leur choix. Prendre le

temps de bien observer les dessins et le texte écrit était important dans cette première tâche

écrite. Ci-dessous nous présentons la tâche avec le support de vocabulaire fourni et un

exemple de texte d'élève.

Tâche : Décris une couverture de L'Arabe du futur au choix. Utilise environ 30 mots.

un taureau, un frère, un hélicoptère, un char, un miroir, une page, une télé, une famille, une prière, une
affiche, une couleur, une lettre, une plage, un avion de chasse, un cheval, un bateau, une épée, une
arme, des lunettes de soleil, un homme, un jouet, un ombre, un immeuble, un uniforme, un drapeau,
un lavabo, un phare.

Exemple de description de la première de couverture du tome 3 :
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Je vois «Riad avec sa famille. Le père tient son fils (Riad), et les deux regardent un miroir. La

page est rouge, est le miroir est vert. Je vois aussi un hélicoptére derrier la maman. »

7.2.2 Exemple 2. Après la scène où Riad apprend à lire en français

Thème: L'apprentissage du français (voir 6.6, cours 4)

Lire et observer les détails dans le texte était l'objectif de cet exercice. Les élèves avaient lu la

page 148 en tandem avant d'effectuer cet exercice. La scène se joue sur deux planches (page

148-149, tome 1). Dans la première planche, la mère de Riad lui fait lire et travailler une

méthode de français. L'extrait montre deux cases où le protagoniste s'entraine à lire les mots

« avec » et «Béatrice ». L'exercice écrit donné aux élèves consistait à remplir des mots dans

les cases d'une photocopie de la planche à la page 149. Quand les élèves ont partagé leurs

idées en classe après ce travail, il s'est avéré que la majorité avait écrit un texte où le

protagoniste dit qu'il est très étonné par quelque chose qu'il découvre dans son album de

Tintin, Le crabe aux pinces d'or.

Pendant cette séance, quelques élèves ont suggéré que le protagoniste était surpris

parce qu'il arrivait à lire le texte dans l'album pour la première fois. Une personne a remarqué

qu'il était question des différentes façons de prononcer la lettre c dans les deux planches. Les

exemples dans le texte étaient les mots «avec », « Béatrice » (page 148) et « circulez» (page

149). C'est l'exemple d'un détail du texte qui relie les deux planches. Peu d'élèves

comprenaient que les deux planches étaient liées par la thématique : apprendre à lire en

français. À la page 149 nous remarquons la case où le protagoniste affirme : « Ce n'est pas du

tout le texte que j'avais imaginé ! ». C'est une phrase qui souligne la différence entre la

lecture des seuls dessins et la lecture simultanée des dessins et du texte écrit.

7.2.3 Exemple 3. Après la scène avec l'alphabet arabe

Thème : Les lettres arabes et l'avis du protagoniste sur son nom (voir 6.6, cours 6)

Cette tâche est un exemple d'un type de différenciation. La première question demande la

réponse à un fait et la deuxième question n'a pas de réponse fixe. Les questions ouvertes

permettent aux élèves de choisir la longueur de la réponse et la technique d'expression.

L'apprenant choisit aussi l'information qu'il souhaite partager sur cette question personnelle.

Les questions sont inspirées de la scène où le protagoniste parle de son prénom en arabe

(L'Arabe du futur 2, 2018, p. 64-65).
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Question : Dans quel sens faut-il lire en arabe ? Mettez une croix à côté de la bonne

réponse.
Il faut lire de gauche à droite
Il faut lire de droite à gauche

Question: Qu'est-ce que tu penses de ton prénom? Qu'est-ce que tu penses des sons de

ton prénom ? Est-ce que ton prénom change quand tu le dis en français ou en anglais ?

Est-ce que ton prénom est important pour toi ?

Exemple d'élève : « J'ai changé mon prénom, je préfére le lettres C et H à la lettre K . »

7.2.4 Exemple 4. Après la scène où Riad rêve d' Anaïck

Thème: L'amitié (voir 6.6, cours 5)

Dans cet exemple, on voit une image rêvée du futur. Il fallait décrire la scène par écrit avec

environ 100 mots. La bande est composée de trois cases et elle est placée au bas d'une

planche. Elle montre le protagoniste et son amie Anaïck dans la rue. Dans la troisième case le

protagoniste écoute de la musique dans son lit et imagine un futur avec Anaïck. Dans la bulle

de cette case le protagoniste a changé physiquement. Sa nuque est plus épaisse et ses bras sont

musclés. Anaïck conduit la voiture et ses cheveux ne sont plus rouges dans le rêve. Il n 'y a

pas de dialogue dans ces trois cases, mais le narrateur explique dans le récitatif : « Elle était

respectée, et grâce à elle, je l'étais maintenant moi aussi.»,« C'était la femme de ma vie. »,

«Take my breath away ». Le protagoniste a l'air très heureux dans les deux premières cases.

La scène est un exemple de narration en voix off, ce qui peut inciter les lecteurs à se

concentrer davantage sur les dessins. Dans les deux premières cases, on constate une

cohérence entre l'image et le texte et très peu de temps sépare les cases, alors que dans la

troisième case, il faut comprendre la différence dans le temps du récit. Selon les types

d'enchainement de McCloud, ce dernier enchaînement est un exemple d'action à action

(McCloud, 2007, p. 78-80).

Pour comprendre cette scène, il fallait lire le texte mais aussi regarder les dessins pour

conclure que le protagoniste se voit en tant qu'adulte dans la dernière case. Le rêve dans cet

extrait est marqué et reconnaissable entre autres à cause de la forme de la bulle. De plus, les

cheveux rouges d°Anaïck sont devenus blancs dans le rêve. Parmi les 14 réponses reçues, 10

élèves ont écrit que la dernière case symbolisait un rêve. Les apprenants se sont servis avant

Cet exercice était un devoir fait à la maison.
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tout de leurs sens de l'observation des images, mais aussi du texte dans la case. Nous avons

choisi cette scène entre autres parce qu'il y a peu de texte écrit et parce qu'elle inclut un rêve.

Le média de la bande dessinée permet de montrer un rêve. Le lecteur voit ainsi comment le

narrateur s'imagine visuellement ce qui se passe dans la tête du protagoniste. C'est une

caractéristique qui rapproche le lecteur du narrateur, ce qui est particulièrement intéressant

dans une œuvre autobiographique.

Exemples de descriptions fournies par les élèves :

Exemple 1. «C'est un bulle de pensée dans la dernière case. »

Exemple 2. « Dans le lit de Riad, il rêve de soi et Anaïck comme adultes. Le cou de Riad est

plus large en le rêve, mais ses cheveux sont grands toujours. Anaïck n'a plus les cheveux roux,

parce qu'ils sont adultes. »

Exemple 2. « Je pense que les cheveux d' Anaïck sont roux dans les deux premières cases

parce que sur la dernière photo c'est Riad qui l'imagine. Je ne sais pas si les actions se passent

l'une après l'autre parce que Riad porte un sweat à capuche à l'intérieur de la voiture.»

Exemple 3. « Sur la photo de droite c'est le Riad reve de Anaïck. »

Exemple 4. « On voit que Riad est très amoureux de la fille. On voit que Riad est en France,

parce que les cases sont bleues. Je crois que les cheveux de la fille sont rouges parce que c'est

la couleur de l'amour. [. . .]Aussi dans la troisième case, plus ou moins toute la case est noire

parce que il est dans son lit, et il n 'y a pas besoin de dessiner tout le lit mais plutôt de se

concentrer sur son rêve. »

Exemple 5. « La dernière case est noir, parce que c'est la nuit. »

7.2.5 Exemple 5. Après une scène où Riad est embêté en classe

Thème: Les sentiments (voir 6.6, cours 8)

Support de vocabulaire pour la compréhension de la scène :

les rires - latter, une feuillle - et ark, les sourcils - yenbrynene, le meilleur - den beste, à
chaque fois - hver gang, avoir lieu - à skje, plein - mange, dédié - egen, excitant - spennende

Dans cet exercice il fallait lire un extrait de six cases et interpréter les sentiments par les

expressions du visage, le langage du corps et le texte écrit. Il fallait insérer un adjectif de la

liste ci-dessous dans les trois phrases plus bas.

fâché
rêveur triste content

énervé mécontent
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• Les sentiments dans la case 1.
• Les sentiments dans la case 4.
• Les sentiments dans la case 6.

Riad eSt .. . « un petit peu triste. »
Riad eSt .. . « un peu agacé. »
Riad eSt .. . « satisfait. »

Justifie tes réponses ici.
Case 1. « Je le vois dans ses yeux et sa bouche. »
Case 4. « Parce que ses sourcils sont levés. »
Case 6. « Parce qu'il bloque le négatif et se concentre sur ses devoirs. »

Dans ces réponses l'élève a utilisé la représentation graphique dans les deux premières

réponses pour justifier les sentiments éprouvés par les personnages dans l'extrait. Dans la

troisième réponse, l'élève s'est servi de sa connaissance de la scène. Nous remarquons que cet

élève a choisi deux mots qui ne figurent pas dans le support de vocabulaire. C'est une

remarque qui vaut pour plusieurs exercices où nous avons fourni un support de vocabulaire. Il

semble que les élèves aient souhaité parfois chercher le mot qui leur convenait dans un

dictionnaire.

7.3 Trois questions sur notre projet
Comme nous l'avons mentionné dans la partie 6.4, nous avons posé trois questions ouvertes

en norvégien à la dernière page des exercices écrits. Nous l'avons fait pour connaître les avis

sur notre projet et pour savoir ce que les élèves ont appris.

7.3.1 Qu'est-ce que tu as appris de ce travail sur L'Arabe du futur?

Toutes les réponses à la première question ont pu être placées dans l'une des cinq catégories

ci-dessous. En conclusion nous constatons que c'est l'apprentissage de la langue que les

élèves ont mentionné le plus souvent. Cette question a permis aux élèves d'autoévaluer leur

apprentissage. Le résultat à cette question nous a un peu surpris. Nous avons pensé que

l'apprentissage de la langue se limitait à la compréhension du texte écrit, mais il est possible

que la méthode que nous avons employée lors de la lecture et le support de vocabulaire joint

aux exercices écrits aient contribué à cet apprentissage. Il est également possible que la

lecture ait motivé les élèves à apprendre le vocabulaire (voir 4.1). Nous remarquons

également un apprentissage de la multimodalité ainsi que de la bande dessinée.

Question: Qu'est-ce que tu as appris de ce travail sur L'Arabe du futur?
La langue La compétence La bande La culture L'histoire de Riad

multimodale dessinée
11 7 5 5 3
Tableau 2
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7.3.2 Si tu vas lire L'Arabe du futur plus tard, quel thème pourrait t'intéresser ?

Les réponses à la deuxième question ont été regroupées dans les 13 catégories ci-dessous. Il

est intéressant de voir le nombre de thèmes mentionnés par les élèves. Ces réponses indiquent

que les élèves ont eu une expérience individuelle du texte. Elles montrent aussi que beaucoup

d'élèves se sont intéressés à des thèmes autres que ceux que nous avons traités dans les cours.

Il est possible que ce fait indique que les élèves se sont intéressés à l'œuvre et que la lecture

les a motivés à poser de nouvelles questions sur l'histoire du protagoniste.

Question: Si tu vas lire L'Arabe du futur plus tard, quel thème pourrait t'intéresser?

Riad et son père 4

La bande dessinée 4
L'enfance de Riad en Libye et en Syrie 2

Anaïck et Riad 2

Apprendre des langues 2

Comment Riad a compris qu'il voulait devenir 2

auteur de bande dessinée

Les stéréotypes 2

Le futur de Riad 1

Les pays francophones 1

La culture arabe et syrienne 1

La scolarité de Riad en France 1

Howard Phillips Lovecraft57 1

Ne sait pas 1

Tableau 3

7.3.3 A ton avis, pourquoi cette série est-elle devenue si populaire?

Dans les réponses à cette question les apprenants ont souvent donné plusieurs raisons. Nous

avons classé les éléments en groupes. La réponse la plus citée « O n peut se reconnaitre dans

l'histoire» est une réponse intéressante à plusieurs égards. Tout d'abord, les élèves qui

donnent cette réponse sont nombreux (10 sur 17 élèves). Nous remarquons que cette question

n'avait pas été débattue en classe pendant le projet. Les réponses indiquent que la langue

étrangère n'empêche pas l'expérience du lecteur.

Les extraits ont été sélectionnés en vue d'intéresser les jeunes. Les réponses pourraient

donc indiquer que notre choix d'extraits était pertinent. Toutefois, les réponses à la question 2

s7 Un élève m°a dit qu°il connaissait cet auteur avant le projet de classe par un jeux numérique.

38



indiquent que les eleves s'interessent å une serie de themes de L 'Arabe du futur. Un eleve a

approfondi sa reponse å cette question dans son entretien. « La bande dessinee n°explique pas

directement les incidents dans le livre/dans la vie de Riad, mais [elle] les explique plutot sous

un angle subjectif. Cela fait que le lecteur peut s'adapter/sympathiser avec le contenu/le

vecu ». Il est aussi interessant de noter que 7 eleves pensent que la serie est populaire å cause

des dessins. Cette reponse pourrait indiquer que les eleves se sont interesses aux dessins,

qu'ils les apprecient et que les dessins jouent un role dans la motivation de la lecture.

Question : A ton avis, pourquoi cette serie est-elle devenue si populaire ?
On peut se reconnaitre dans l'histoire 10

Å cause des dessins 7

A cause des themes 5

Å cause des sentiments eprouves par le lecteur 3

Parce que l'histoire est facile a comprendre 2

Parce que l'histoire est vraie 2

Parce que c'est un recit descriptif 2

C'est une histoire sur la culture 2

L'histoire est divertissante 1

Å cause de son langage jeune 1

Tableau 4

7.4 Entretiens en profondeur
Dans cette partie nous allons resumer les entretiens en profondeur, effectues apres le projet de

classe. Les entretiens ont ete menes en norvegien. La methode utilisee dans les entretiens etait

semi-directive, c'est-a-dire que nous avons pose des questions preparees å l'avance, mais que
58 Lesnous avons laisse les eleves s'exprimer sur des sujets qui les interessaient aussi.

reponses retenues dans cette partie concernent : les avis des eleves sur la bande dessinee avant

le projet, les difficultes rencontrees, ce qu'ils pensent de la lecture de bandes dessinees en

cours de francais et ce qu'ils pensent de la lecture d'une bande dessinee en francais dans leurs

loisirs.

7.4.1 Quelle a ete ta reaction quand tu as appris que nous allions lire une bande
dessinee en cours de francais ?

s8 Nous avons fait une transcription des entretiens en norvegien. Nous avons traduit en francais pour
citer les eleves.
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Les réponses à cette question montrent que les 8 élèves qui ont participé aux entretiens

avaient des opinions favorables au sujet de la lecture de bandes dessinées en cours de français

avant le projet. Plusieurs de ces élèves pensaient que la lecture que nous avons faite à l'école

était plus approfondie. Ils affirmaient avoir davantage regardé les détails, et que normalement

quand on lit une bande dessinée, on ne le fait pas de cette manière. Un élève parlait des choses

cachées dans la bande dessinée qui l'ont impressionné. Un autre élève n'avait pas lu beaucoup

de bandes dessinées avant, et trouvait utile de découvrir de façon plus approfondie la bande

dessinée. « Un enseignement différent et alternatif» sont des exemples de mots utilisés par les

élèves.

Selon un élève, L 'Arabe du futur était intéressant en raison des thèmes et parce que les

bandes dessinées qu'il avait lues avant étaient un autre type de lecture, « juste pour se

détendre». Il a commenté le fait que lire est pour lui associé à quelque chose qu'il faut faire,

mais qu'il lit dans son temps libre pour chercher des informations. Cet élève a dit qu'il a

appris à observer les expressions du visage, la composition des images et l'utilisation des

couleurs dans L'Arabe du futur pendant le projet. L'élève trouvait que c'était amusant de

découvrir les caractéristiques du style de L'Arabe du futur.

7.4.2 Quelles difficultés as-tu rencontrées dans la lecture?

Un élève a affirmé sans hésiter que la langue était le plus difficile. L'apprentissage du

vocabulaire technique de la bande dessinée a été mentionné par un autre élève. Une élève a

répondu que c'était parfois le contexte qui était difficile.

On était lancé dans une histoire, mais je trouve que ça aide beaucoup d'avoir des images,
parce qu'avec les images, on peut comprendre le sens. Si on n'arrive pas à comprendre tous
les mots en français, on peut comprendre à l'aide des images, et prendre les images comme
point de départ.

Cette élève a ajouté que lire des images est une compétence qui varie d'une personne à l'autre.

Pour elle, la langue n'était pas un obstacle et lorsqu'elle a dû parler du plaisir de la lecture,

elle a dit qu'elle l 'a ressenti. L'élève en question a dit que plusieurs élèves de la classe avaient

du mal à relier le texte écrit aux dessins. « On essaie de comprendre parce que ce n'est pas

notre langue maternelle », « Il s'est avéré très difficile [pour ces personnes] de comprendre le

contexte parce que ces apprenants ne comprenaient pas vraiment la signification du texte

[écrit] ».

Un élève affirme qu'il était parfois difficile de comprendre les images et m'a confié

« Je pensais avoir compris une histoire, mais j'avais tort ». Nous avons entendu cette
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remarque plusieurs fois, et nous avons eu l'impression pendant ce travail que les élèves ont

cherché l'interprétation correcte d'une image. Les discussions avec les élèves pendant le

travail ont révélé que chaque lecteur observe des choses différentes.

Plusieurs élèves ont aimé lire les dialogues en langue familière utilisant du verlan et de

l'argot. Un élève a affirmé : « Je pense que c'est plus amusant quand on peut voir et entendre

comment on parle réellement. Dans les manuels, on trouve qu'une langue formelle, mais la

bande dessinée montre comment on parle dans deux pays}. C'était intéressant de voir la

langue familière et tout ça».

7.4.3 Qu'est-ce que tu penses de la lecture de romans graphiques à l'école?

Parmi les réponses, nous trouvons le souhait de choisir les bandes dessinées librement. Un

élève pensait qu'il serait mieux de lire sans être obligé de penser à l'évaluation du travail et

sans apprendre quelque chose. Un autre élève propose un système où les bibliothécaires

feraient un registre avec les préférences des élèves. « On pourrait entrer les caractéristiques

qu'on aime dans une bande dessinée, et puis ils pourraient te recommander des bandes

dessinées. Disons que j'aime le polar. .. , ils peuvent te proposer des polars qui correspondent

à tes préférences. Ça serait plus facile pour moi parce qu'il y a tellement de choix».

Un élève affirme à propos de la lecture de la bande dessinée à l 'école:« Tu apprends

d'une autre façon, c'est plus amusant d'apprendre». Une élève fait le lien entre la lecture et

l'apprentissage du français : « Et puis je pense que c'est bien pour les deux, que je peux aimer

lire l'histoire mais qu'en même temps je peux apprendre plus de français». Plusieurs élèves

ont estimé que les dessins aidaient à comprendre. Selon un des élèves les dessins «ajoutent

quelque chose au récit, c'est plus facile de comprendre».

7.4.4 Tu penses que tu pourrais emprunter une bande dessinée en français parce
que tu as envie de la lire ?

Un apprenant a donné cette réponse à la question posée :
Je pense que ça serait très intéressant. Quand j'ai lu les extraits de L'Arabe du futur, j'en ai
compris la plupart. Il y a des mots que je n'ai pas compris et que j'ai cherchés dans le
dictionnaire, mais en même temps je pense que ma compréhension est assez bonne pour
comprendre une bonne partie de la bande dessinée.

Nous remarquons que cette élève souligne la capacité de comprendre le texte écrit. L'élève en

question avait un bon niveau de français et il semble qu'elle s'est beaucoup servie de sa

5° L'élève pense à la France et la Syrie.
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compétence linguistique lors de la lecture. Un élève qui était plus centrée sur les dessins a

répondu ainsi : « Je pense que c'était amusant. C'était cool, c'est une façon unique de le faire.

Il dessine les choses qui se passent en réalité, ' in the moment ', sans être influencé par autre

chose. C'est seulement ce qu'il voit».

Lorsque nous avons demandé à l'élève qui avait lu peu de bandes dessinées

auparavant si son avis sur la bande dessinée avait changé, sa réponse a été : « Oui, parce

qu'avant je n'avais lu que des magazines de bande dessinée comme Donald Duck. Maintenant,

je voudrais lire des bandes dessinées parce que j'ai appris qu'il y a plus. . . qu'il y a autre

chose, pas seulement Donald Duck [. . .] mais aussi des livres ordinaires qui racontent une

bonne histoire. Alors, oui ».

Les participants ont conclu que lire des bandes dessinées en cours de français a été une

expérience positive, motivante, et qu'ils ont appris à lire une bande dessinée. Pour la lecture

critique, ils ont réfléchi à la façon dont on présente une histoire. Ils ont réfléchi à la position

de l'auteur vis-à-vis du récit. Ils ont compris que la bande dessinée peut influencer le lecteur

par le trait, le coloriage et la mise en scène. Les expressions sur les visages et le langage du

corps sont importantes. Ils ont réfléchi sur le fait que les lecteurs s'arrêtent sur des éléments

différents dans les planches et qu'il n 'y a pas une lecture plus correcte qu'une autre parce que

nous interprétons les images d'après nos expériences, notre âge et nos connaissances

antérieures.

8. CONCLUSION
Cette partie présente les conclusions que nous tirons de notre expérience en classe, ainsi que

les résultats que nous tirons de notre corpus. Notre problématique « La bande dessinée - est-

elle une littérature pour développer la compétence multimodale et créer des expériences de

lecture chez des apprenants de FLE ? » comportait deux questions. Notre premier constat,

d'après nos observations dans la classe et l'analyse du corpus, est que la lecture d'une bande

dessinée autobiographique a été un facteur de motivation pour l'apprentissage du vocabulaire

et de la langue. D°après Bj rke , les chercheurs en acquisition du vocabulaire se sont intéressés

à ce processus (Bj rke 2020, p. 165).

C'est notre impression que les élèves se sont efforcés de comprendre le texte écrit, et

nos résultats montrent qu'ils se sont intéressés à de nombreux thèmes dans L'Arabe du futur.

Notre projet avait un caractère expérimental, et il était adapté aux élèves de cette classe. Nous

pensons tout de même que cette étude pourrait apporter de nouveaux résultats en tant que
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projet de lecture en langues étrangères. Dû au nombre très limité de projets intégrant la bande

dessinée dans l'enseignement du FLE au niveau secondaire, nous nous sommes inspirés de la

recherche entamé dans l'enseignement du norvégien et d'anglais en Norvège ainsi que la

recherche sur la bande dessinée en cours de français langue maternelle.

Même si la majorité de nos élèves manifestaient une attitude positive pendant le projet,

il était primordial de trouver un bon équilibre entre le plaisir de découvrir cette œuvre et le

travail nécessaire pour comprendre le texte écrit. Marx Àberg a évoqué la question des tâches

lors d'une lecture en classe de langues étrangères, et Rouvière & Roux rappellent le danger de

se limiter aux « objectifs formalistes» des objectifs d'apprentissage visés lors de la

« scolarisation d'une œuvre » (Rouvière & Roux, 2019, p. 10).

La recherche de Skjveland montre que les enseignants de son corpus étaient hésitants

à se lancer dans un projet collectif sur la bande dessinée. Skjveland constate que le manque

de connaissance du média en est une raison. Nous pensons que Burgess (2017) a raison de

critiquer l'absence de notions centrales des textes multimodaux dans les programmes officiels.

Une précision de ces notions, par exemple dans la première partie de LK20 pourrait conforter

tous les professeurs dans leur démarche, quelle que soit leur matière enseignée.

Concernant l'apprentissage de la multimodalité, les élèves ont appris quelques

caractéristiques de la bande dessinée. Ils ont entre autres compris que le média de la bande

dessinée permet de montrer un rêve ou une pensée, et que le protagoniste d'une

autobiographie est une représentation de l'auteur. La théorie de McCloud sur la représentation

d'un personnage dessiné ainsi que les explications d' Ask sur la représentation d'un

personnage réel dans une bande dessinée étaient importantes dans ce processus. Nous en

déduisons que les élèves ont affiné leur lecture critique des images.

Cette expérience démontre à notre sens qu'il est possible de lire des textes

authentiques avec les élèves, même avec des élèves ayant un faible niveau de français. Cet

avis est partagé par les chercheurs en littérature du FLE (Fiévet, 2013, Défays et al., 2014).

Nous pensons que les dessins ont été décisifs pour la compréhension et la motivation des

élèves ayant un faible niveau linguistique. Selon les propos des élèves, et selon nos

observations en classe, la compétence multimodale variait selon les élèves. Les élèves du

groupe lycée avaient plus d'expérience avec les textes multimodaux que les élèves du groupe

collège. Ils avaient aussi plus de connaissances historiques qui leur ont servi. La compétence

multimodale et les connaissances historiques de ces élèves ont compensé un niveau

linguistique inférieur.
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Est-ce que les élèves ont ressenti une expérience de lecture? Ce sont en particulier la

multitude de réponses à la question « Si tu vas lire L'Arabe du futur plus tard, quel thème

pourrait t'intéresser ? » qui nous ont fait conclure que les élèves ont été nombreux à avoir

retiré une expérience personnelle pendant la lecture. La réponse la plus fréquente «Riad et

son père» peut indiquer que des élèves ont saisi un élément essentiel de l'histoire. La relation

entre père et fils est un thème que nous n'avons pas abordé en classe à cause de sa complexité,

mais nous avons parlé de ce thème dans l'introduction à l'histoire.

De notre point de vue de pédagogue, nous avons fait plusieurs constats dans ce projet.

Le plus important est qu'un projet théorique est fort différent d'un projet réalisé. Nous avions

préparé la lecture pour les premières séances, mais avons ensuite voulu nous adapter aux

besoins des élèves. Nous avons compris lors de la première séance que les élèves lisaient très

lentement. Il leur fallait aussi du temps pour comprendre le contexte. Nous avons compris

qu'il fallait travailler des scènes avec peu de texte écrit puisque les élèves passaient par l'écrit

pour comprendre la bande dessinée. En faisant ce choix, nous les avons poussés à interpréter

les images.

Nous concluons que la bande dessinée est un support qui pourrait être intégré dans

l'enseignement du FLE au secondaire en tant que texte authentique. La bande dessinée n'est

pas une lecture de loisir habituelle des élèves de cette classe, ni des jeunes de 16 à 24 ans,

selon les statistiques norvégiennes (SSB) et françaises (IPSOS). Nous concluons pour cette

raison la nécessité de présenter aux jeunes des bandes dessinées dans le cadre scolaire.

Il serait intéressant pour une future recherche d'examiner ce support en tant que

déclencheur pour des productions d'élèves comme la création d'une bande dessinée

numérique ou l'écriture d'un texte d'inspiration autobiographique. La bande dessinée comme

support pour l'écriture de textes créatifs semble être une piste intéressante dans un cours de

FLE
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9. ANNEXES

Annexe 1 : Les extraits lus en classe.

Tomes Scène. Thème. Objectif multimodal Objectif Activité créative.
et et littéraire. linguistique.
pages.
Tome Lire en Apprendre à Comprendre le Lire et apprendre le Imaginer le texte et
2, page français. Lire lire et rapport entre deux vocabulaire. l'insérer dans des
148 Tintin. première planches d'une bd. bulles vides.
149 expérience

de lecture du
texte de
Tintin.

Page Riad et Anaïck Avoir une Comprendre le Lire, apprendre le
91, se disent au amie dessin d'un rêve. vocabulaire et
tome 5. revoir. respectée. Interpréter les écrire un texte de

détails dans le 100 mots.
dessin pour le
comprendre.
Analyser une
bande.

Tome La cantine à La Observer le plan Lire à voix haute. Objectif créatif-
5, page midi. signification très approché, le Discuter les lecture scénique.
93-94. des mots rouge, l'ombre, les expressions qui

juif, arabe, expressions des figent les
syrien. visages. stéréotypes.

Tome Les lettres Les avis du L'esthétique des Lire, apprendre le Ecrire son prénom
2, page arabes et leur protagoniste lettres arabes. Se vocabulaire. en arabe.
64-65. prononciation. sur son mettre à la place du

prénom. protagoniste et sa
vie entre deux
cultures.

Tome Conversation Être admiré Objectif multimodal Lire, apprendre le
5, page à la cantine par ses - apprendre à lire vocabulaire.
14 sur l'auteur amis. les expressions des

Howard visages, les
Phillips couleurs, le plan
Lovecraft. très approché,

l'ombre.
Objectif littéraire -
donner un exemple
qui montre que la
littérature peut unir
les gens.

Page Anaïck pose Raconter un Observer les Apprendre le
86-87, des questions secret de expressions sur les vocabulaire.
tome 5. sur la famille à une visages.

disparition de amie. Comprendre le
Riad. protagoniste et sa
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situation.

Extraits Plusieurs Les Objectif multimodal Apprendre le
des scènes. sentiments. - analyser le trait vocabulaire.
tomes de l'auteur et le
1, 2, 4 décrire. Observer
et 5. les détails dans les
Page dessins qui
176 (4), expriment les
page sentiments tels que
65 (2), la honte, la fierté, la
page peur, la joie,
177 (4), l'angoisse.
page
95 (1),
page
91 (5),
page
33 (5),
page
78 (1),
page
98 (5),
page
94 (5),
page
14 (5),
page
25 (5),
page
86 (5).
Tome Dessiner. Le métier Écrire. Dessiner trois
4, page rêvée. cases pour raconter
179 le métier de ses
Tome rêves.
5, page
82 et
151
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Annexe 2 : Resultats questionnaire
Rapport fra 41Sporreundersokelse om lesing»

Innhentede svar pr. 14. juni 2022 12:23

Levertesvar 27
Påbegynte svar D

Anta invitasjoner sendt )

Medf r i t e k s t s v a r

Sett et kryss ved aktivitetene du gjør på fri t iden.*
Pr• se• 1

Hører på lydbok
I

Leser bøker pa papir

Antall

6

10

Leser e-bøker I
Leser tegneserier pa papir

lesor tpqnosonor pa internett

Leser på internett (inkludert sosiale medier)

Ser filmer og sener

1

23

25

ller digitale spi

22,2% :::i

3 7 %

7,4 %

7,4%

3,7%

85,2%

92,6%

48,1 % =
Hvor mye tid bruker du daglig på å tesebøleer på papir på fritiden?*

v a r Prosent

Ca 10 minutter

Anta!

22

Ca. 45 minutter

Ca. 2 timer
I

Mer enn 2 l,ffler I

81,5¾

14,8 "It

0 %

3,7 %

Hvor mye tid bruker du daglig på å se filmer og serier på fritiden?
Prosent

Ca. 30 minutter

Ca 90 minutter

Ca. 3 fimer

4

0

I

5

15

Mer enin 4 rimer

Ca 30 ,,.,mulle<

Ca g0 minutter

Ca. 3 timer

Mer erin 4 timer

I

18,5 %
55,6 %

14,8

11,1 %

Hvor mye tid leser du daglig på internett (inkludert sosiale medier) på fritiden? •
Antall

0

13

8

Prosent

0 .,•

48,1 %

29,6 %

22,2%

=

Når startet du å lære fransk? •
ProsentAntall

20

lnpen av dø to over 2

74,1 %

18,5%

7,4 %
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Alese fransk er vanskelig. *
Hvor enig eller uenig er du i denne påstanden.

Ar1all Prosent
I

Svær uenig 0

Uenig

0%

18,5%

Svar

Vel Ikke

Antall

Enig 13

I
=

Svært e 3

22,2 %

48,1 ¼

11,1 %

Er det noen I din nærmeste famllle som kan fransk? •
Med nærmeste famdie menes foreldre og sosken

Antall P I 0 PI

Ja 9

Ne, 18

33,3"/o =
66,7 %-.

Har dere tegneserier hjemme?*

Ja

Antall

21

·, ,•. ni

No, 6

77,8 .,.

22,2 %

I

Hvis du svarte ja på forrige spørsmål, hvilke tegneserier har dere?
Pr, I

Donald Duck 16

Asterix ogObelix

Pondus

Trtin

Manga-serier

Grat.ski>,omaner

8

8

1

3

Andre tegneserier 6

59,3%
29,6%
22,2¼

29 ,6%

3,7%

11,1 %

22,2%
I

Hvis du krysset av for andre I spørsmålet over, skriv hvilke tegneserier døl ør.
• Berserk, One Pioce. Vinland Saga, Death Note, Vagabond, Solo Leveling, Black Clover
• knoll og toll

fantomet

=

 T e g n e s e r i e r  fra barndom som jeg ikke leser, mikke mus, spiderman, hotwheels
• Blond

I
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Annexe 3 : Guide d' entretien

Intervjuguide

Grupper

Intervjuene vil foregå i grupper. Det vil være to grupper med fire elever i hver gruppe.

Intervjuene vil foregå på slutten av prosjektperioden. De vil holdes i skoletiden, og vare i ca.

30 minutter hver. I intervjuene vil elevene kunne utdype hva de mener på en annen måte enn i

spørreskjemaet som de svarte på i starten av prosjektet.

Utvelgelse ved trekking

Utvelgelsen av de som skal være med i intervjuene vil være ved trekking. Elevene kan krysse

av for «intervju» på samtykkeskjemaet. I og med at jeg er elevenes lærer, er det viktig at

utvalget er tilfeldig. For at elevene skal kunne snakke fritt i intervjuene, vil jeg la dem få vite

hvilke 8 elever som er trukket ut. Jeg vil deretter be dem skrive ned hvilke personer de er

komfortable med å være i gruppe med sånn at intervjuene kan foregå på en trygg og god måte

for elevene.

Formål

Formålet med intervjuene er å finne ut om elevene har endret syn på lesing på fremmedspråk i

løpet av prosjektperioden.

Jeg ønsker å få vite hvordan det har vært å lese autentiske tekster på fransk, og om prosjektet

har gitt elevene økt lyst til å lese generelt.

Jeg ønsker å vite hvordan de opplever å lese en multimodal tekst i motsetning til en tekst som

ikke er multimodal.

Jeg ønsker å finne ut i hvilken grad fremmedspråket er et hinder for å lese en autentisk tekst,

og i hvilken grad bildene i tegneseriene hjelper med forståelsen.
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Annexe 4 : Autorisation NSD
Meldeskjema / L e s i n gav g r a f i s k e r o m a n e r i f r a n s k s o m f r e m m e d s p r å kpåv i d e r e g å e n . . . Vurdering

Vurdering av behandling av personopplysninger
Referansenummer
865554

Vurderingstype
Standard

Dato
24.03.2022

Tittel
Lesing av grafiske romaner i fransk som fremmedspråk på videregående skole

Behandlingsansvarlig institusjon
Høgskolen i Østfold/ Fakultet for lærerutdanninger og språk/ Institutt for språk, litteratur og kultur

Prosjektansvarlig
Helene Celdran

Student
Hege-Marie Christensen

Prosjektperiode
19.04.2022 - 10.05.2022

Kategorier personopplysninger
Alminnelige

Lovlig grunnlag
Samtykke (Personvernforordningen art. 6 nr. 1 bokstava)

Behandlingen av personopplysningene er lovlig så fremt den gjennomføres som oppgitt i meldeskjemaet. Det lovlige grunnlaget gjelder
til 15.06.2022.

Meldeskjema "

Kommentar
Det er vår vurdering at behandlingen av personopplysninger i prosjektet vil være i samsvar med personvernlovgivningen så fremt den
gjennomføres i tråd med det som er dokumentert i meldeskjemaet med vedlegg, og eventuelt i meldingsdialogen mellom innmelder og
Personverntjenester. Behandlingen kan starte.

TYPEOPPLYSNINGEROG VARIGHET
Prosjektet vil behandle alminnelige kategorier av personopplysninger frem til den datoen som er oppgitt i meldeskjemaet.

LOVLIG GRUNNLAG
Prosjektet vil innhente samtykke fra de registrerte til behandlingen av personopplysninger. Vår vurdering er at prosjektet legger opp til
et samtykke i samsvar med kravene i art. 4 og 7, ved at det er en frivillig, spesifikk, informert og utvetydig bekreftelse som kan
dokumenteres, og som den registrerte kan trekke tilbake.

Lovlig grunnlag for behandlingen vil dermed være den registrertes samtykke, jf. personvernforordningen art. 6 nr. 1 bokstava.

PERSONVERNPRINSIPPER
Personverntjenester vurderer at den planlagte behandlingen av personopplysninger vil følge prinsippene i personvernforordningen om:
• lovlighet, rettferdighet og åpenhet (art. 5.1 a), ved at de registrerte får tilfredsstillende informasjon om og samtykker til behandlingen
• formålsbegrensning (art. 5.1 b), ved at personopplysninger samles inn for spesifikke, uttrykkelig angitte og berettigede formål, og ikke
behandles til nye, uforenlige formål
• dataminimering (art. 5.1 c), ved at det kun behandles opplysninger som er adekvate, relevante og nødvendige for formålet med
prosjektet
• lagringsbegrensning (art. 5.1 e), ved at personopplysningene ikke lagres lengre enn nødvendig for å oppfylle formålet

DEREGISTRERTESRETTIGHETER
Sålenge de registrerte kan identifiseres i datamaterialet vil de ha følgende rettigheter: innsyn (art. 15), retting (art. 16), sletting (art. 17),
begrensning (art. 18), og dataportabilitet (art. 20).

Personverntjenester vurderer at informasjonen om behandlingen som de registrerte vil motta oppfyller lovens krav til form og innhold,

jf. art. 12.1 og art. 13.
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Vi minner om at hvis en registrert tar kontakt om sine rettigheter, har behandlingsansvarlig institusjon plikt til å svare innen en måned.

FØLG DIN INSTITUSJONS RETNINGSLINJER
Personverntjenester legger til grunn at behandlingen oppfyller kravene i personvernforordningen om riktighet (art. 5.1 d), integritet og
konfidensialitet (art. 5.1. f) og sikkerhet (art. 32).

For å forsikre dere om at kravene oppfylles, må dere følge interne retningslinjer og/eller rådføre dere med behandlingsansvarlig
institusjon.

MELD VESENTLIGEENDRINGER
Dersom det skjer vesentlige endringer i behandlingen av personopplysninger, kan det være nødvendig å melde dette til oss ved å
oppdatere meldeskjemaet. Før du melder inn en endring, oppfordrer vi deg til å lese om hvilke type endringer det er nødvendig å
melde: https://www.nsd.no/personverntjenester/fylle-ut-meldeskjema-for-personopplysninger/melde-endringer-i-meldeskjema

Du må vente på svar fra oss før endringen gjennomføres.

OPPFØLGING AV PROSJEKTET
Personverntjenester vil følge opp ved planlagt avslutning for å avklare om behandlingen av personopplysningene er avsluttet.
Lykke til med prosjektet!

Kategorier personopplysninger
Alminnelige

Lovlig grunnlag
Samtykke (Personvernforordningen art. 6 nr. 1 bokstava)

Behandlingen av personopplysningene er lovlig såfremt den gjennomføres som oppgitt i meldeskjemaet. Det lovlige grunnlaget gjelder
til 27.06.2022.

Meldeskjema

Kommentar
Personverntjenester har vurdert endringen i prosjektsluttdato.

Vi har nå registrert 27.06.2022 som ny sluttdato for behandling av personopplysninger.

Hvis det blir nødvendig å behandle personopplysninger enda lengre, så kan det være nødvendig å informere prosjektdeltakerne.

Vi vil følge opp ved ny planlagt avslutning for å avklare om behandlingen av personopplysningene er avsluttet.

Kontaktperson: Henning Levold
Lykke til videre med prosjektet!
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Annexe 5 : Lettre de consentement

Vil du delta i forskningsprosjektet
"Grafiske romaner i franskundervisningen"?

Dette er et spørsmål til elevene i franskklassen om å delta i et forskningsprosjekt hvor formålet er å
undersøke hvordan grafiske romaner kan brukes i franskundervisningen. Prosjektet utføres med
tillatelse fra rektor. I dette skrivet gir vi deg informasjon om målene for prosjektet og hva deltakelse
vil innebære for deg.

Formål
Formålet med prosjektet er å undersøke hvordan grafiske romaner kan brukes i
franskundervisningen på videregående skole. Prosjektet vil foregå over fire uker i den vanlige
undervisningstiden (4 timer per uke). Prosjektet er en del av det vanlige
undervisningsopplegget i fransktimene i denne perioden.

Lesing av autentisk tekst på fremmedspråk kan være utfordrende. Jeg vil undersøke i hvilken
grad tegneserier kan motivere elever til å lese på fransk. Prosjektet har også som mål å gi
elevene økt multimodal kompetanse, og å undersøke i hvilken grad lesing kan fremme empati
og kulturforståelse.
Dette er en masteroppgave i fremmedspråk i skolen, fransk.

Hvem er ansvarlig for forskningsprosjektet?
Høgskolen i Østfold er ansvarlig for prosjektet.

Hvorfor får du spørsmål om å delta?
Du får spørsmål om å delta fordi du er elev i franskklassen som jeg er lærer for.

Hva innebærer det for deg å delta?

Hvis du velger å delta i prosjektet, innebærer det at du.fyller ut et anonymt spørreskjema om lesing og
lesevaner når prosjektet starter. Jeg vil observere arbeidet i klasserommet og ta notater underveis i
prosjektet, men notatene vil ikke kunne knyttes til enkeltelever, eller til elever som ikke ønsker å delta i
prosjektet. Noen elever vil få mulighet til å være med i et gruppeintervju på slutten av prosjektet.
Intervjuet vil vare i ca. 30 minutter, og jeg tar lydopptak og notater fra samtalen. Jeg vil også samle
inn elevmapper ved prosjektets slutt for å analysere arbeid som er gjort. Alle elevmappene vil bli
samlet inn, men bare elevmapper fra de som har samtykket til å delta vil bli analysert.

Det er frivillig å delta
Det er frivillig å delta i prosjektet. Hvis du velger å delta, kan du når som helst trekke samtykket
tilbake uten å oppgi noen grunn. Alle dine personopplysninger vil da bli slettet. Det vil ikke ha noen
negative konsekvenser for deg hvis du ikke vil delta eller senere velger å trekke deg.

Prosjektet er et undervisningsopplegg som inngår i den vanlige undervisningen i klassen. Det vil ikke
ha noen negative konsekvenser for deg hvis du ikke vil delta, eller hvis du ønsker å trekke deg. Du vil
likevel kunne delta i undervisningen som alle andre, men jeg vil ikke inkludere deg i datamaterialet
som jeg samler inn. Gruppeintervju vil foregå i skoletiden, men ikke i undervisningstiden. Jeg vil bare
analysere innholdet i elevmapper til elever som samtykker til å delta i prosjektet.

Ditt personvern - hvordan vi oppbevarer og bruker dine opplysninger
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Vi vil bare bruke opplysningene om deg til formålene vi har fortalt om i dette skrivet. Vi behandler
opplysningene konfidensielt og i samsvar med personvernregelverket.

• Jeg og min veileder vil ha tilgang til datamaterialet.
• Navnet og kontaktopplysningene dine vil jeg erstatte med en kode som lagres på egen

navneliste adskilt fra øvrige data.
• Du vil ikke kunne kjennes igjen i oppgaven.

Hva skjer med opplysningene dine når vi avslutter forskningsprosjektet?
Prosjektet skal etter planen avsluttes]5.05.2022. Dataene skal da analyseres, og de vil bli slettet når
dette arbeidet er ferdig. Analysene av det innsamlede materialet skal etter planen være ferdige
15.06.2022.

Dine rettigheter
Så lenge du kan identifiseres i datamaterialet, har du rett til:

- innsyn i hvilke personopplysninger som er registrert om deg, og å få utlevert en kopi av
opplysningene,

- å få rettet personopplysninger om deg,
- å få slettet personopplysninger om deg, og
- å sende klage til Datatilsynet om behandlingen av dine personopplysninger.

Hva gir oss rett til å behandle personopplysninger om deg?
Vi behandler opplysninger om deg basert på ditt samtykke.

På oppdrag fra Hi har NSD - Norsk senter for forskningsdata AS vurdert at behandlingen av
personopplysninger i dette prosjektet er i samsvar med personvernregelverket.

Hvor kan jeg finne ut mer?
Hvis du har spørsmål til studien, eller ønsker å benytte deg av dine rettigheter, ta kontakt med:

• Hi ved Helene Celdran, helene.celdran@hiof.no.
• Vårt personvernombud: Line Mostad Samuelsen, line.m.samuelsen@hiof.no

Hvis du har spørsmål knyttet til NSD sin vurdering av prosjektet, kan du ta kontakt med:
• NSD - Norsk senter for forskningsdata AS på epost (personverntjenester@nsd.no) eller på

telefon:55582117.

Med vennlig hilsen

Prosjektansvarlig
Helene Celdran

Student
Hege-Marie Christensen

Samtykkeerklæring

Jeg har mottatt og forstått informasjon om prosjektet Grafiske romaner i fransundervisningen, og har
fått anledning til å stille spørsmål. Jeg samtykker til:

å delta i spørreundersøkelse om lesing og lesevaner
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å delta i gruppeintervju
analyse av elevmappe på papir

Jeg samtykker til at mine opplysninger behandles frem til prosjektet er avsluttet, ca. 15.06.2022

(Signert av prosjektdeltaker, dato)
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