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Sammendrag
Tittel: Barn med minoritetsspraklig bakgrunn og autisme - en studie av hvordan barnehagen
meter barnets tospraklige og tokulturelle utvikling.
Bakgrunn, formail og problemstilling
Bakgrunn for oppgaven er erfaringer fra egen praksis om behov for & skaffe kompetanse pa barn som
har en minoritetsspraklig bakgrunn og diagnose innenfor autismespekteret sett i lys av deres
tospraklige og tokulturelle situasjon. Oppgavens formél er & fa kunnskap om hvordan barnehagen
samarbeider med foreldre om tilrettelegging av sprakstimulering for barn med autisme som har et
annet morsmal enn norsk eller skandinavisk sprék. Det vil vere nyttig a fa kunnskap om hvilke
samarbeidsformer og metoder som benyttes for & ivareta barnets tospraklige og tokulturelle situasjon
og utvikling. Hvordan dette tas hensyn til i samarbeidet mellom barnehagen og hjemmet? Pa hvilke
mater har disse barna behov for stette i og til tospraklig utvikling? Hvordan jobbes det med
sprikstimulering 1 barnehagen for & fremme og ivareta barnets tospraklig og tokulturell situasjon?
Med dette som bakgrunn er problemstillingen:
Hvordan moter barnehagen barn med minoritetsspraklig bakgrunn som har autisme, i forhold

til tospraklig og tokulturell utvikling?
Metode og bearbeiding av data
Det er benyttet kvalitativ design med intervju som metode. Intervjuguide er utarbeidet med
tanke pd & gjennomfere et semistrukturert intervju med gjennomtenkte spersmal som gir
apning for 4 stille mer utdypende sporsméil ut fra informantens svar. Utvalget bestér av fire
pedagoger som jobber med barn med autisme som har minoritetsspraklig bakgrunn 1
barnehagen. I bearbeidingen av data er det brukt hermenautisk- fenomenologisk tiln@rming.
Resultater og konklusjon
Resultatene viser at pedagogene som jobber med disse barn er bevisst barnets spraklige og
kulturelle bakgrunn og funksjonshemning. Likevel er det kunnskapen og bevisstheten om
funksjonshemmingen som legges til grunn nar de tilrettelegger for barnets utvikling og ikke deres
spraklige og kultrulle bakgrunn. Det konkluderes med: Barnehagen meter barn med
minoritetsspraklig bakgrunn som har autisme med bevissthet om barnets funksjonsvansker og dets
sprak og kulturelle bakgrunn, men ikke samtidig. Det ser ut til & vaere funksjonshemningen som
styrer for tilretteleggingen av barnets oppleringstilbud 1 barnehagen. Oppgavens to fokusomrader,
autismespektervansker og minoritetsspraklig bakgrunn, ses ikke integrert i hverandre som to
likeverdige sider nar det tilrettelegges for opplering av barnets sprik og kulturell utvikling 1

barnehagen.
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1. Innledning
I dette kapitlet presenteres bakgrunn for valg av oppgaven, oppgavens tema og problemstilling.

Formadlet med oppgaven presenteres sammen med operasjonalisering av problemstillingen. Det
redegjores for oppgavens avgrensning og nedvendige begrepsavklaringer for oppgavens

oppbygning introduseres.

1.1. Bakgrunn for valg av oppgave
Etter & ha jobbet innenfor autismefeltet over flere ar, bade innenfor barnehage, skole og né i

Habiliteringstjeneste, har jeg sett en ekende tendens til at flere barn og deres familier som
kommer for utredning kommer fra andre land og kulturer. Dette bringer ofte frem spersmél om
barnets minoritetsspraklige bakgrunn relatert til foreldresamarbeid og barnas mulighet for
spréklig utvikling. Er det mulig for barn med autisme & utvikle tospriklighet. Er det mulig &
tenke opplaering for disse barna pd deres morsmal samtidig med utvikling av norskspriklige
ferdigheter? Hvordan kan barnehagen best ivareta disse barnas sprékutvikling? Dette er noen av
spersmélene som stilles. Samtidig sperres det etter hva forskningen sier om minoritetsspraklige
barns utvikling generelt og hva den sier om dette i1 forhold til barn med autisme. P& bakgrunn av
spersmalene fra praksisfeltet og eget behov for & finne faglig grunnlag for min rddgivning har

jeg fattet interesse og ser et behov for & skaffe kunnskap og innsikt i dette temaet.

Det har vist seg a veare et forskningsprosjekt i seg selv & finne teoretisk- og erfaringsbasert
forskning pa temaet om barn med minoritetsspraklig bakgrunn som har en funksjonsvikt, og
spesifikt 1 forhold til barn med autismespektervansker. Dette gjelder bdde nasjonalt og
internasjonalt. Temaet barn med spesielle behov som har en minoritetsspraklig bakgrunn ses som

et viktig tema a belyse. I denne sammenheng handler det om barn med autisme.

Jeg antar at den kunnskap vi 1 dag har om kommunikasjons- og sprakutviklingen, tospraklighet
og hensynet til kulturen barnet erfarer og leerer innenfor, ogsa gjelder for barn med autisme
(Baker 2006, Braten 2007, Dopke 2006, Seung, Siddiqi & Elder 2006, Enge & Kulbrandstad
2006, Egeberg 2007, Frith 2005, Jordan & Powell 2000). Med dette menes at kunnskapene vi har
pa disse omrédene er utgangspunkt ndr vi tar autismeproblematikken med inn i et utviklings-

perspektiv, hvor malet er & hjelpe barnet til utvikling.



1.1.1. Hvorfor forske pa barnehagens mote med barn som har
minoritetsspraklig bakgrunn og autisme?

Barnehagen rommer alle barn uansette sosial, etnisk, kulturell, religios, spraklig og ekonomisk
bakgrunn. Den har ansvar for & stette alle barn ut fra sine forutsetninger individuelt og kulturelt
(Kunnskapsdepartementet 2006). Forskning viser at tidlig innsats kan vere avgjerende for barns
utvikling (Smith & Ulvund 1999, Volkmar et al. 2004, Mesibov et al. 2007). Barnehagen blir pa
bakgrunn av dette interessant som forskningsarena for denne oppgavens tema. Evalueringer viser
signifikante forskjeller mellom de som har mottatt et barnehagetilbud og de som ikke har det sett
i forhold til sprakutvikling. Dette viser seg for barn generelt, men ogsa i forhold til barn som har
minoritetsspraklig bakgrunn (Schjelberg et al. 2008, Gjervan et al. 2006 stettet til KD 2006,
KRD 2003, UFD 2004, Orzek 2003). Forskning viser at barn 1 forskolealder med
minoritetsspraklig bakgrunn som har gétt i barnehage i to ar har et bedre utgangspunkt nar det
handler om a klare seg pa skolen. Barn med minoritetsbakgrunn som har gatt i barnehage over 2
ar har bedre norskspraklige ferdigheter enn de som ikke har mottatt noe barnehagetilbud

(Gjervan et al. 2006 stettet til KD 2006, KRD 2003, UFD 2004, Orzek 2003).

De fleste barna med autisme jeg meoter 1 min veiledningspraksis gér 1 vanlig barnehage. Det er
mange sporsmal og problemstillinger 1 praksisfeltet rundt barn med autisme og minoritets-
spréklig bakgrunn og hvordan det ber tilrettelegges for sprakstimulering. Det har sa langt vist
seg 4 vaere vanskelig & finne forskning og praksisbeskrivelser om temaet. Det ser derfor ut til &
vaere et behov for & beskrive praksis nar det gjelder disse barna. Hvordan tenker og handler
pedagogene 1 sin praksis 1 forhold til problemstillinger som oppstér i den pedagogiske praksisen
rundt barna med autismediagnose som i tillegg lever 1 et minoritetsspraklig milje? Brobyggingen
mellom hjem og barnehage for at barna skal oppleve helhet, ssmmenheng og for derigjennom a
kunne skape mening i sin tilverelse er for barn med annen bakgrunn enn norsk generelt viktig.
Hvordan dette blir ivaretatt der barnet 1 tillegg har en autismediagnose, blir viktig, spesielt om vi

ser dette 1 en sosiokulturell sammenheng.

1.2. Formal og problemstilling
Prosjektets formédl er & fa kunnskap om hvordan barnehagen tilrettelegger for at de minoritets-

spraklige barna med autisme skal bli funksjonsdyktige innenfor to kulturer. Det vil vaere nyttig &
fa kunnskap om hvilke samarbeidsformer og metoder som eventuelt benyttes for a ivareta barnets
minoritetsspraklige bakgrunn i denne prosessen. I denne sammenheng vil sprakstimulering og
ivaretakelse av barnas tokulturelle utvikling veere fokus. Gjennom intervjuer med barnehagens

pedagoger stilles det spersmal om hvordan det tilrettelegges for kommunikasjon og sprakutvikling
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og hvordan barnehagen ivaretar disse barnas minoritetsspréklige bakgrunn. Jeg er opptatt av
hvordan fagpersoner ser og meter den minoritetsspraklige bakgrunn som barnet lever i. Dette ser
jeg som viktig da disse barna skal utvikle funksjonsdyktighet innenfor to kulturer. Disse barna
lever i et tospraklig og derigjennom et tokulturelt miljo. Hvordan tas dette hensyn til i samarbeidet
mellom barnehagen og hjemmet? P& hvilke mater har disse barna behov for stette i og til
tospréaklig utvikling? Hvordan jobbes det med sprékstimulering i barnehagen for & fremme og
ivareta dette? Med dette som bakgrunn er problemstillingen:

Hvordan mater barnehagen barn med minoritetsspraklig bakgrunn som har autisme, i forhold til

tospraklig og tokulturell utvikling?

1.3. Avgrensning av oppgaven og begrepsavklaring
For 4 fa svar pé problemstillingen har jeg valgt a intervjue pedagoger i barnehager som til daglig

har ansvar eller jobber med barn med autismevansker som har en minoritetsspraklig bakgrunn.
Planen var a observere barna i forkant av intervjuet med pedagogene, men pa grunn av vansker
med tilgang til og mengde datamateriell dette ville ha medfert, har jeg avgrenset oppgaven til kun

a omfatte intervju med pedagogene.

I oppgaven benyttes begrepet minoritetsspraklig bakgrunn om barn som vokser opp i familier som
har innvandret til Norge de siste tidrene og som har et annet sprak enn norsk eller skandinavisk
sprdk som morsmal. Begrepet blir n&ermere beskrevet og utdypet i kapittel 5. “Minoritetsspraklig

bakgrunn”.

Autisme som diagnose blir neermere beskrevet og utdypet i kapittel 4. ”Autisme ”. Barn med
autisme oppleves & ha en storre variasjon i veremate enn barn uten disse vanskene. Det snakkes
om en variasjon innenfor et kontinuum eller spekter (Frith 2005, Wing 1996). Jeg har valgt & ikke
begrense oppgaven til & se pa en bestemt gruppe innenfor spekteret. Se utvalgskriterier under

kapitlet om metode.

Uavhengig om barnet selv har tatt i bruk eller utviklet talesprék ser jeg pa situasjonen som barnet
lever i som tospraklig og derigjennom tokulturell. Det at barnet opplever at det snakkes morsmaél
hjemme og norsk som andresprak i barnehagen bidrar til og er arsaken til dette synet. Engen og
Kulbrandstad (2006) snakker om tospraklighet, tokulturell opplaering og tokulturell kompetanse,
som innebarer at barnet gis mulighet til & utvikle seg tospraklig, erverve en positiv identitet og

tilknytning til bAde morsmals- og majoritetssamfunnets kultur og at dette skjer parallelt. Det er
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disse begrepene som ligger til grunn nér jeg benytter uttrykket barnets tokulturelle utvikling. Her
trengs det mer forskning pa hvordan tilegnelse av flere sprak, identitet og flerkulturell tilknytning
skal vektlegges og ber ivaretas nar barn har nedsatt funksjonsevne som blant annet autisme. Jeg
velger likevel & bruke begrepet og ser det som viktig for alle mennesker, uansette forutsetninger. I

denne oppgaven ses tospraklig og tokulturell utvikling som to sider av samme sak.

I denne oppgaven behandler jeg spréak i en helhetlig ssmmenheng, der bade barnets
kommunikasjonsferdigheter og sprak som kognitivt redskap blir berert. Dermed blir ikke sprak
som lingvistisk system berort nermere. Sprak blir sett pa som et redskap for tenkning men forst
og fremst som et redskap for kommunikasjon, men dette er ogsa to sider av samme sak. Uten
forstaelig kommunikasjon og kommunikasjonsferdigheter er det vanskelig a utvikle spréklig

tenkning (Vygotsky 2001).

Nér begrepet sprakstimulering brukes 1 denne oppgaven menes bade strukturerte og uformelle
situasjoner 1 barnehagen hvor barn gis mulighet til & utvikle og bruke sprak i samhandling med
sine omgivelser. Som strukturerte situasjoner menes planlagte, mélrettede aktiviteter og oppgaver
som har til hensikt & fremme barns sprak. Uformelle situasjoner handler om situasjoner hvor man
bruker sprak mer spontant og der aktivitetene er mer tilfeldige og beerer mer preg av barns egne

initiativ og spontanitet.

Der hvor begrepet tilrettelegging brukes, menes tilpasning av milje der barnet gis mulighet for
utvikling og til & skape mening og se hensikt med aktiviteter og situasjoner slik at det selv kan

handle og samhandle.

Brobygging blir kort sagt brukt som en metafor for det arbeidet barnehagen gjor sammen med
foreldrene for & fremme barnets utvikling. Dette blir neermere utdypet i kapittel 3. ”Barnehagens

brobygging med hjemmet”.

1.4. Oppgavens oppbygning

Oppgavens fokus er barn med minoritetsspraklig bakgrunn som har autisme og hvordan
barnehagen meter disse barnas tospraklige og tokulturelle situasjon. Oppgavens teoridel starter
med & presentere oppgavens faglige stasted i kapittel 2. "Faglig forankring og lceringssyn”.
Barnehagen som virksomhet og hva den skal vare for barn med spesielle behov og minoritets-

spraklig bakgrunn belyses sammen med brobygging som begrep i kapittlet 3. Barnehagens
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brobygging med hjemmet”. Hva er autisme, forekomst og variasjon av disse vanskene, samt
kommunikative og spréklige sertrekk blir belyst i kapittel 4. “Autisme”. Hva som legges 1
begrepet minoritetsspraklig bakgrunn belyses i kapittel 5. ”Minoritetssprdklig bakgrunn —
tospraklig utvikling ”, sammen med tospraklig utvikling hvor morsmalet og andrespraksinnlering

utdypes narmere.

Forskning og teorier som er funnet pa oppgavens tema, eller som ses som overferbare til temaet,
vil bli presentert under kapittel 6.’ Flerkulturelt perspektiv pd autisme — aktuell forskning og
teori”. Her vil forskning rundt spraktilegnelse og spraksosialisering bli belyst. Forskning som
belyser morsmalets rolle og foreldres vaeremaéter sett i lys av barn med autismes kommunikasjons-
og sprakutvikling blir presentert sammen med kulturens betydning, kulturelle forskjeller og
kulturell bevissthet hos pedagoger som jobber med barn med minoritetsspraklig bakgrunn som har
autisme. Forskningsmetode presenteres sammen med utvalg for undersekelsen, metodisk
tilneerming, forberedelse og gjennomfoering i kapittel 7. "Metode”’. Her presenteres ogsa
informantene, intervjuguide og hvordan bearbeiding og analyse er gjennomfert beskrevet.
Undersekelsens reliabilitet, validitet og generalisering trekkes ogsa inn sammen med etiske
betraktninger. Resultater og funn vil bli lagt frem 1 kapittel 8. "Resultater”. Et utvalg av
resultatene dreftes 1 kapittel 9. "Drafting”. Her avsluttes oppgaven ved & trekke frem pedagogiske

konsekvenser av funn sammenstilt med teori samt tanker for videre forskning.
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2. Faglig forankring og laeringssyn

Oppgaven har sin forankring i sosiokulturelt perspektiv. Her ses brobyggingen mellom hjem og
barnehage som en viktig faktor for barns sprakutvikling. Man kan kanskje stille spersmal ved det
a ta et sosiokulturelt perspektiv pa tilegnelse av sprak og kulturell utvikling hos barn med autisme,
da deres vansker handler om mangel pé evne til forestilling, kommunikasjon og & kunne lere av

sine omgivelser (Braten 1998, 2007). Saljo sier: ”..... utvikling gar fra i hovedsak d veere bestemt

av biologiske faktorer til a skje innenfor rammen av sosiokulturelle forhold” (Saljo 2004:37)

Saljo (2004) ser de biologiske faktorene, hjerne, nervesystem og kropp, som en forutsetning for
utvikling. De biologiske faktorene ses som en base, men det er ikke de alene som utgjer hvem vi
er og hvordan vi leerer. Det er den form for lering og utvikling som finner sted innenfor det miljo,
den kulturelle rammen vi befinner oss 1 som gjor noe med hvordan vi nyttegjor oss ferdigheter,
forstéelse og kunnskaper og hvordan disse kommuniseres gjennom kultur. Disse kommunikative
prosessene fremhever han som svert sentrale 1 utviklingsprosessen til et hvert menneske. Jeg ser
det slik bade for barn 1 og utenfor autismespekteret. Ved & ha et sosiokulturelt perspektiv ser man
utvikling 1 samspill mellom barnet og miljeet, med utgangspunkt 1 barnets tidligere erfaringer. Sett
1 denne oppgavens sammenheng blir barnets minoritetsspraklige bakgrunn viktig, spesielt nér det
gjelder morsmal og kulturelle samvarsformer. I folge Braten (1998, 2007) gir autismevansker
ogsa manglende evne og forstyrrelser i1 prosessen til kulturell leering. Jeg ser det slik at selv med
disse forstyrrelser og mangler er de med sine biologiske forutsetninger fodt inn i og er en del av
den kulturelle sfeere som barnet pavirker og pavirkes av. Det blir med dette interessant a ta
folgende utsagn med seg:
“Det interessante blir d utforske hvorfor mennesker engasjerer seg i og motiveres av
leereprosessen, mens det ofte er vanskelig d skape et slikt engasjement i andre
sammenhenger. Men mennesker kan ikke unnga d lecere”” (Saljo 2004: 29).
Jeg forstér dette som at det ikke handler om evne til & leere, men hva vi lerer og hvordan. Det
blir mer interessant & finne ut hva det enkelte barn er opptatt av, har fokus pa og erfaring med.
Det blir viktig 4 fa innsikt i hva som gir hensikt og mening for det enkelte barn og ta
utgangspunkt i dette for planlegging av lering. Hos barn med autisme vet vi at det kan vare
helt andre, kanskje banale ting 1 forhold til hva som gir hensikt og mening for oss. Det & vere
pa leting etter deres fokus, for s 4 forseke 4 ga inn a skape et fellesfokus, tenker jeg mé vere
en tilnerming for a skape mer malrettet leering mellom barnet og omgivelsene. Det & vite noe
om deres hjemmesituasjon spraklig og kulturelt er viktig for & hjelpe barnet til & skape mening

via egne interesser, gjenkjennelse, assosiasjon og erfaring.
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3. Barnehagens brobygging med hjemmet
Her utdypes begrepet brobygging. Hva som legges i begrepet i denne oppgaven og hva

brobygging krever av innsatser. Kort skisseres barnehagen som virksomhet med dets
samfunnsmandat og innhold, samarbeid med hjemmet og barnehagens rolle for minoritets-
spraklige barn. Kapitlet avsluttes med barnehagens sarlige ansvar for & avdekke og hjelpe barn
med spesielle behov og gi de rett til og tilrettelegge for deres medvirkning og medbestemmelse

i barnehagen.

3.1. Brobygging

Brobygging blir 1 denne oppgaven brukt som en metafor for det arbeidet barnehagen sammen
med foreldrene gjor nar de trekker med seg barnets erfaringer og gjor dette til felles innsats for
barnets utvikling. Begrepet star blant annet for det samarbeidet som beskrives gjennom
Rammeplan for barnehage (2006) og Barnehageloven (2005). Det fremheves spesielt hvordan
barnehagen skal sgrge for at dette skjer 1 forhold til foreldre til barn med minoritetsspraklig
bakgrunn. Brobygging som begrep handler ogsa om noe mer. Det handler om det Rinaldi sier 1
Barsottis bok (1998) om & ta utgangspunkt 1 barnets forutsetninger, hvor man ma se hverandre
som nare samarbeidspartnere med barnets interesse for gye. Her er et av kjernepunktene at
familien skal vaere med i1 oppfostringen av barnet, hvor det er en forutsetning at foreldrene
deltar 1 barnehagens virksomhet pé forskjellige mater. Barnehagens innhold er i denne
sammenheng 1 folge Barsotti viktig & se 1 en historisk sammenheng mer enn som abstrakt
pedagogikk. Der det ber vektlegges en fri pedagogikk, som best berikes gjennom dialog, som
mé vare gjensidig mellom foreldrene og personalet (Barsotti 1998). A bygge bro handler i
denne oppgavens sammenheng om a skape tillit til hverandre og finne felles interesser og skape
felles referanserammer. For & utvikle tillit md man bli kjent og vite hvilke verdier man stotter
og bygger sine tanker, ensker og veremater pa. Barnehagen er den som star for det formelle
ansvaret og skal serge for at brobyggingen mellom barnehagen som virksomhet og foreldrene
etableres og opprettholdes. De ansatte i barnehagen har et profesjonelt ansvar som forplikter de
til & samarbeide. Rammeplanen sier at barnehagen har et spesielt ansvar for 4 mete foreldre fra
ulike kulturer, badde norske og fra andre land med lydherhet, respekt og innsikt. Dette krever et
samarbeid bygd pa dpenhet og tillit. A samarbeide handler om 4 dele og gjore noe sammen om
noe felles, i dette tilfellet barnet og dets utviklings- og omsorgsbehov. Dette krever meteplasser
og muligheter for & utveksle gjensidig informasjon med hverandre. Informasjonsutvekslingen
m4 som Rinaldi (ibid) sier vere toveis, det vil si at det ikke bare er barnehagen som skal

komme pa banen, men foreldrene ma vies plass til 4 fortelle, dele og informere om det de
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opplever som viktig for sitt barn. I et slikt brobyggingsarbeidet skapes det forstaelse for
hverandres arenaer. Broen blir da stdende som en metafor for overgangen mellom hjem og
barnehage for & gi barnet opplevelsen av helhet og sammenheng i forhold til sine omsorgs-,

leerings- og utviklingsbehov.

3.2. Barnehagen som virksomhet

3.2.1. Barnehagens samfunnsmandat og innhold
I folge Rammeplan for barnehager (Kunnskapsdepartementet 2006) er barnehagens

samfunnsmandat & tilby barn under oppleringspliktig alder et omsorgs- og leeringsmiljo som er
til det beste for barnet selv. Barnehagen skal vare et sted hvor hvert enkelt barn skal tas hensyn
til og stettes ut fra egne forutsetninger, samtidig som fellesskapets behov skal ivaretas. Hvert
enkelt barn skal f utfordringer som er tilpasset sin alder og sitt funksjonsniva, og dets
muligheter for lering og aktiv deltakelse 1 fellesskap med jevnaldrene skal styrkes. Det
vektlegges at barnehagen skal gjenspeile det norske samfunnets kulturelle mangfold og stette
barn ut fra deres egne kulturelle og individuelle forutsetninger. Barnehagen skal ha en
helsefremmende og forbyggende funksjon hvor det a bidra til & utjevne sosiale forskjeller er et
viktig mandat. I dagens barnehage speiles samfunnet. Med full barnehagedekning meter
barnehagen de fleste barn. Barnehagen har med dette blitt en viktig del av samfunnet og dets
utvikling. Det krever i storre grad en bevisst holdning om hva barnehagens pedagogiske
praksis skal vare. Hvordan barn blir mett 1 hverdagen 1 barnehagen vil pdvirke deres utvikling
1 stor grad (Kunnskapsdepartementet 2006). Dette innberer at de voksnes holdninger og
varemater vil kunne fa konsekvenser for det enkelt barn, familie og samfunn (Bae 2005).
Rammeplanen (2006) legger vekt pa viktigheten av at de voksne reflekterer over egne

vaeremater og skaffer seg kunnskaper og ferdigheter til & meote, forsta og oppdra barn.

Norske barnehager har et helhetlig lringssyn, der omsorg, lek og lering stér sentralt.
Rammeplanen vektlegger at barnehagens innhold skal stette sosial og spriklig kompetanse, og
at dette skal skje gjennom felles opplevelser og samvar. Omsorg og oppdragelse, spraklig og
sosial kompetanse og lek og lering er viktige innholdselementer som ma ses i sammenheng.
Det fremheves i rammeplanen at barnehagen skal vare en kulturarena hvor barnet skal vaere
medskaper av egen kultur. Nar det gjelder sosial kompetanse skal barnehagen bidra til at barn
utvikler seg 1 et kulturelt fellesskap. Alle barn i barnehagen, uansett bakgrunn, skal gis
likeverdige muligheter til & delta i meningsfulle aktiviteter sammen med jevnaldrene. Mélet er

at hvert enkelt barn skal utvikle selvstendighet og trygghet pa seg selv og egen kulturell
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identitet. Dette innebeerer at barnehagen skal bidra til at barn utvikler trygghet og stolthet over

egen kulturell bakgrunn og respekt for andres kulturelle verdier og ytringer.

I barnehagens rammeplan (2006) ses utvikling av spraklig kompetanse som noe som ma skje i
samspill med omgivelsene, gjennom bruk av kroppssprak og lek med lyder, gjennom voksnes
bekreftelse av barnets uttrykk, inntrykk og opplevelser. Sprak ses som personlig og identitets-
dannende og nart knyttet til folelser. Morsmalet spiller en viktig rolle i etableringen og
opplevelsen av egen identitet og mestring. Utvikling av et godt morsmal ses som grunn-
leggende for videre spréklig utvikling, og for utvikling av skriftsprak og etablering av god
leseforstaelse. Barnehagen har som mal a gi alle barn mulighet for a ta spraket i bruk gjennom
positive erfaringer og bruke spraket som et kommunikasjonsmiddel og redskap for tenkning og
for a uttrykke egne tanker og folelser. De som viser seg a ha sen sprakutvikling eller andre
sprakproblemer skal fa tidlig og god hjelp. For de barna som har et annet morsmal enn norsk
legges det vekt pd at det er viktig at de blir forstatt og blir gitt mulighet for & uttrykke seg. Det
fremheves 1 rammeplanen at barnehagen ma stette barnets bruk av sitt morsmal, samtidig som
de ma arbeide aktivt for & fremme barnets norskspréklige kompetanse

(Kunnskapsdepartementet 2006).

3.2.2. Barnehagens samarbeid med hjemmet
I Lov om barnehager (2005) og Rammeplan for barnehagen (Kunnskapsdepartementet 2006)

stadfestes det at barnehagen skal gi barn gode utviklings — og aktivitets muligheter i ner
forstaelse og samarbeid med barnas hjem. Barnehagen skal bista hjemmene i1 deres omsorgs-
og oppdrageroppgaver. Dette samarbeidet skal bidra til & danne et godt grunnlag for barns
utvikling, livslang leering og aktive deltakelse 1 et demokratisk samfunn. Barnehagen har
ansvar for 4 formalisere dette samarbeidet gjennom 4 etablere foreldrerdd og samarbeidsutvalg
i den enkelte barnehage. Foreldrene har hovedansvaret for barns oppdragelse hvor barnehagen
skal vere et miljo 1 tillegg til og en stotte for foreldrene 1 deres oppdragelse og opplering av
barnet. I dette papekes det at barnehagen mi vise respekt for ulike familieformer. Med
uttrykket “forstaelse med hjemmet” menes gjensidig respekt og anerkjennelse for hverandres
ansvar og oppgaver nar det gjelder barnet. I samarbeid menes at det skal vere en regelmessig
kontakt hvor man utveksler informasjon og begrunnelser i forhold til barnets omsorgbehov og
utvikling, hvor ogsa den pedagogiske virksomheten skal dreftes. Personalet har ansvar for a
jobbe med balanse mellom respekt for foreldrenes prioriteringer og ivareta barnas rettigheter

og de grunnleggende felles verdier som barnehagen er forpliktet pa. Barnehagen skal vaere
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lydher for foreldres forventninger og ensker bade som gruppe og som enkeltpersoner. Det
papekes at man ber drefte jevnlig praktisering av barnehagens verdigrunnlag og at det skapes
gjensidig forstielse og trygghet mellom hjem og barnehage pa dette omradet. Det fremheves at
i mogte med foreldre med minoritetsspraklig bakgrunn har barnehagen et spesielt ansvar for at
foreldrene har mulighet til & forsta og gjore seg forstatt i barnehagen. Det kreves at personalet
er bevisst og tydelig i egen yrkesrolle og trygg pa egen kompetanse i mote med foreldre fra
ulike kulturer, bade innad i det norske samfunn og fra andre land. Dette krever at personalet har
evne til & vise respekt og lydherhet og har innsikt i ulike kulturer (Kunnskapsdepartementet

2006).

3.2.3. Barnehagens rolle for minoritetsspraklige barn
Rammeplan fastslar at smabarnsalderen er den grunnleggende alderen for utvikling av sprak.

Hvor sprék ses som personlig og identitetsdannende og nert knyttet til folelser. I dette ses
morsmaélet som viktig for opplevelse av egen identitet og mestring pa flere omrader for
utvikling. Barnehagen skal serge for at barn far varierte og positive erfaringer med bruk av
sprdk som kommunikasjonsmiddel, som redskap for tenkning og som uttrykk for egne tanker
og folelser. De barn som viser sen sprikutvikling eller andre sprdkproblemer skal gis tidlig og
god hjelp. Rammeplanen trekker frem barn som laerer norsk som andrespréak 1 barnehagen. Det
er viktig at disse gis mulighet til & bli forstatt og far mulighet til & uttrykke seg. Barnehagen har
ansvar for 4 stette barns bruk av eget morsmal og samtidig arbeide aktivt for & fremme barns
norskspraklige kompetanse. Hvor personalets oppgave er a vaere gode sprakmodeller gjennom
varierte aktiviteter. Det finnes ingen lovbestemmelser for morsmélsopplaring eller saerskilt
sprakopplering for barn med minoritetsspraklig bakgrunn under opplaringspliktig alder

(Valvatne & Sandvik 2007).

Rammeplanen for barnehagen gir retningslinjer knyttet til arbeidet med disse barnas sprak-
utvikling, som nevnt ovenfor. Her oppfordres det & ha en ressursorientert tilnerming til
spraklig og kulturelt mangfold, som i sterre grad kan fremme minoritetsspriklige barns folelse
av tilherighet og gi mulighet for utfoldelse og lering 1 barnehagen (Gjervan et al. 2006). Det
ble tidligere gitt eremerket tilskudd til ansettelse av tospréklige assistenter 1 barnehagene. Dette
ble endret 1 2004, slik at tilskuddet na star mer fritt til bruk i1 den enkelte kommune. Det vil si at
det er mer opptil den enkelte kommune om de velger & ansette tospraklig assistent eller legge
vekt pa andre tiltak 1 barnehagen, som norskopplaering, materiell til sprikstimulering eller

kompetanseheving. Tilskuddet kan ogsé brukes til tiltak utenfor barnehagen, som
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informasjonsvirksomhet og samarbeid med skolen. Tilskuddsordningen er ogsé endret slik at
kommunen slipper & soke, men far tildelt midler etter antall minoritetsspraklige barn i alderen

et til fem &r som gar i ordinar barnehage (Valvatne & Sandvik 2007).

3.2.4. Barnehagens rolle for barn med sarskilte behov
Barnehageloven (2005) og Rammeplan (2006) stadfester at barnehagen er et tilbud for alle

barn hvor barnehagen skal mete det enkelte barn ut fra dets egne forutsetninger, aldersmessig,
og nar det gjelder funksjonsniva, kjenn, sosialt, etnisk og kulturell bakgrunn. Barnehagens
innhold ma formidles pa en mate som gjor at ulike barn kan ta del pa ulike mater, ut fra egne
interesser, kompetanse og utviklingsniva. Personalet skal bidra til samvar som stetter, lytter og
gir det enkelte barn utfordringer (Kunnskapsdepartementet 2006). Barnehagen har et saerlig
ansvar for & forebygge og oppdage barn med sarskilte behov. For disse barna skal barnehagen
har ansvar for a gi et spesielt tilrettelagt tilbud. Dette kan dreie seg om tilrettelegging av det
pedagogiske tilbudet, sosiale tiltak for & kunne vere en del av fellesskapet eller utvikle
kompetanse, eller om tilrettelegging av fysiske forhold. I dette arbeidet er foreldre og
statteapparatet rundt barna viktige samarbeidsparter for barnehagen. Der foreldre har behov for
hjelp og veiledning 1 oppdragersporsmél skal barnehagen gi informasjon om hvor slik ekstern
hjelp og veiledning kan sgkes og fa hjelp til & soke denne hjelpen (Kunnskapsdepartementet
20006).

Barnehagen skal gi alle barn, ogsé de med nedsatt funksjonsevne, rett til medvirkning og
medbestemmelse. Hvordan dette kan praktiseres finnes det ikke noen entydige svar pa. Men
ved & ta utgangspunkt i det mangfold av uttrykksmater barn har og at personalet setter av tid og
rom for 4 lytte og samtale, kan man finne nye veier til hva barna selv ensker (Kunnskaps-
departementet 2006). Noen barnehager vil trenge mer kunnskap og erfaring i observasjon av
bade kropps- og verbalsprak. Alternative kommunikasjonsformer kan vare en vei og en
utfordring for personalet til & gi barn med sarskilte behov mulighet for medvirkning og

medbestemmelse (Kunnskapsdepartementet 2006).

Barn med sarskilte behov som har rett til spesialpedagogisk hjelp er hjemlet i opplaeringsloven
§ 5 — 7 (Kunnskapsdepartementet 1998). Den spesialpedagogiske hjelpen kan gis i barnehagen.
Pedagogisk psykologisk tjeneste (PPT) i kommunen er sakkyndig instans for tilrdding av
spesialpedagogisk hjelp. PPT kan bistd barnehagen med réd og veileding. Dette skal forgd i

nert samarbeid med og med samtykke fra foreldrene.
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4. Autisme
Her gjores det rede for autisme som fenomen og hva disse vanskene handler om. Det trekkes

noen linjer til forekomst og forskjeller i befolkningen. Autismens vansker defineres innenfor et
spekter av vansker hvor grader av utviklingshemning som tilleggsproblematikk beskrives. Til
slutt gis det en utdyping av kommunikasjonsvansker og spraklige sertrekk som ofte ses ved

autismespektervansker.

4.1. Hva er autisme?
Autisme er en nevrobiologisk forstyrrelse som pavirker nervesystemets utvikling og er

gjennomgripende for hele menneskets utvikling. Forstyrrelsen er til stede fra foedsel av, men
symptomene er ofte ikke synlige for i barnets andre eller tredje levedr (Smith 1996, Duvold &
Sponheim 2005 1 Gjerum 2005). Diagnosen kjennestegnes ved kvalitative avvik 1 forhold til

kommunikasjon og sosial samhandling og repetitiv, stereotyp atferd.

Autisme som fenomen ble forste gang beskrevet av Leo Kanner i1 1943 og Hans Asperger 1
1944. A identifisere og definere autisme har de siste tidrene blitt enklere p4 grunn av enighet
mellom DSM — IV (APA, 1994) og ICD 10 (WHO, 1992) i tillegg til utviklingen av
standardiserte instrumenter som Autism Diagnostic Interview — Revised (ADI-R: Le Couteur,
Lord & Rutter 2003 i Volkmar et al. 2004) og Autism Diagnostic Observation Schedule
(ADOS: Lord et al. 2000 1 Volkmar et. al 2004). Diagnosekriteriene har siden de forste
beskrivelser av autisme endret seg, og vektlegging av ulike aspekter innenfor vanskene har
variert (Volkmar et al. 2004). Autisme defineres pa bakgrunn av observerbar atferd. I de siste
tidr har man begynt a snakke om et spektrum av mildere eller alvorligere former for autisme.
Dette har fort til en utvidelse av autismebegrepet og okt forstaelsen av dets vansker. Gould &
Wing forskning pd 80 — tallet ledet til teorien om tre atferdstrekk som kunne skille autisme fra
andre utviklingsproblematikker (Frith 2005). I dag betegnes disse trekkene som Gould &
Wings triade. Triaden innbefatter vansker innenfor sosialutvikling, sprék og kommunikasjon,

tanke og atferd (Frith 2005, Jordan & Powell 2000).

Ved diagnostisering i Norge brukes International Statistical Classification of Diseases and
Related Health Problems, utgave nr.10 (ICD — 10). Dette er en medisinsk diagnose manual som
er utarbeidet av verdens helseorganisasjon, WHO og utgitt i Norge av Sosial- &

helsedepartementet. I folge manualen skal forstyrrelsen ha startet i tidlig alder og vare livet ut.
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De tre diagnosekriteriene for autisme er karakterisert ved kvalitative avvik innen de tre
omrader som Gould & Wings triade bygger pa:

1. Svikt i gjensidighet i sosial interaksjon,

2. Svikt i den enkeltes kommunikasjon,

3. Forekomst av begrensede, repetitive og stereotype atferdsmonstre

Manualen fremhever at de kvalitative avvikene utgjer et gjennomgripende trekk ved fungering
1 alle situasjoner barnet er i, og at disse trekkene kan variere 1 styrke. Barnets utvikling kan ofte
vare avvikende helt fra spedbarnsalderen, og forstyrrelsen skal diagnostiseres pa grunnlag av
de observerte atferdsmessige trekkene. Trekkene ber vere manifestert innen de fem forste
levear. Dette skal gjores uavhengig av eventuelle tilknyttede medisinske tilstander (Sosial- &

helsedirektoratet 2006).

Mennesker med autismelidelser grupperes 1 ICD — 10 under betegnelsen ”gjennomgripende
utviklingsforstyrrelse”, ogsa kalt forstyrrelser innenfor autismespekteret. Hvis man fyller alle
kriterier for en autismediagnose gis diagnosen barneautisme eller infantilautisme. Dette er
hovedgruppen innen gjennomgripende utviklingsforstyrrelse (Duvold & Sponheim 2005).
Innenfor autismespekteret finnes videre variasjoner som diagnosene Asperger syndrom og a-
typisk autisme. I denne oppgaven velger jeg betegnelsen ”barn med autisme” samlet for alle

disse gruppene. | det folgende vil de tre diagnosekriteriene for ICD- 10 bli utdypet naermere.

4.1.1. Svikt i gjensidighet i sosial interaksjon
Svikt 1 gjensidighet i sosial interaksjon ses 1 mangel pa bruk av ikke verbale uttrykksformer

som bruk av blikk, ansiktsuttrykk, kroppsholdning og gester. Dette pavirker igjen mangel pa
evne til & regulere sosial samhandling og kommunikasjon (Nasjonalt kompetansenettverk for
autisme 1997). Disse vanskene er ikke lett & pavise for 1 andre til tredje levear. Frith fremhever
fraveer av de normalt forventede sosiale reaksjoner over for andre barn som en observasjons-
nekkel (Frith 2005). Méter barnet forholder seg til andre barn kan oppleves mer som et teknisk
redskap enn som et kameratforhold, sett ut fra hva man kan forvente av barnet ut fra dets
utviklingsniva og alder (Nasjonalt kompetansenettverk for autisme 1997, Jordan & Powell
2000). Barnet er ofte mer orientert mot gjenstander enn mot samhandling med sine omgivelser
(Frith 2005). Hvordan svikten arter seg vil variere i forhold til barnets alder. Hos yngre barn
kan man se lite, men annerledes eller ingen interesse for vennskap og lek. De eldre barna kan

ha interesse for andre, men mangler forstéelse og kompetanse 1 forhold til regler og konvensjon
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i sosial interaksjon (Nasjonalt kompetansenettverk for autisme 1997). Svikten av gjensidig

sosial interaksjon vises ogsa ved at barnet ikke seker kontakt for & dele opplevelser med andre.

4.1.2. Svikt i den enkeltes kommunikasjon
Svikt og avvikelse viser seg i sprak- og kommunikasjonsferdigheter bade nonverbalt og

verbalt. Sprak og kommunikasjon ma i felge Frith (2005) ses som to forskjellige ting.
Talesprakvanskene mé ses bredt. Noen snakker sent og noen kommer ikke til & utvikle tale. De
som tar i bruk talespraket kan vise manglende forstaelse for sosial bruk av spraket, darlig
synkroni og manglende gjensidighet i samtalen. Dérlig fleksibilitet i sprékuttrykket og en
relativ mangel pa kreativitet og fantasi i tankeprosessen er ogsa vanlig (Sosial- &
helsedirektoratet 2006). Det vil si at barn som utvikler talesprak likevel har svekket evne til
kommunikasjon. De gjentar ofte ord og setninger, men mangler oftest evne selv til spontant a
produsere sine egne uttrykk (Frith 2005). De gir lite adekvat respons pa andre menneskers
verbale og ikke-verbale tilnermelser. Kommunikativ modulering og tilherende kroppssprak for
a vektlegge eller gi mening til ytringen er ogsa fravaerende eller svekket (Sosial — &
helsedirektoratet 2006). De som ikke utvikler tale eller er svaert forsinket 1 sin sprakutvikling,
tar mindre 1 bruk gester og mimikk som erstatning for talen. Dette begrenser evnen til

kommunikasjon alvorlig (Frith 2005).

4.1.3. Begrenset, repetitive og stereotype atferdsmgnstre
Rigiditet i tanke og atferd, samt mangelfull forestillingsevne viser seg 1 begrenset repetitiv og

stereotype atferdsmonstre. (Sosial- & helsedirektoratet 2006, Jordan & Powell 2000). Daglig
fungering vil vare preget av rigiditet og tvangsmessige rutiner. Dette ses bade i nye situasjoner
og aktiviteter, og nar det gjelder kjente vaner og lekemenstre (Sosial — & helsedirektoratet
2006). Vansker med late som om” lek, utvikles sent eller aldri. Barnet kan vise evne til
fantasi, men i et begrenset omfang. De kan vise vansker med 4 skille fantasi fra virkelighet
(Jordan & Powell 2005). Noen barn kan vise en uvanlig tilknytning til objekter. De kan
insistere pé & gjennomfere spesielle rutiner og ikke-funksjonelle ritualer, og noen viser en
stereotyp opptatthet av for eksempel datoer, ruter eller rutebeker. Motoriske stereotypier
forekommer som mannerismer og en spesifikk interesse for objekters ikke-funksjonelle sider,
for eksempel opptatthet av lukt eller det taktile, folelsen av & ta pa eller & manipulere ned deler
av objekter. A endre rutiner eller detaljer i barnets omgivelser, som for eksempel flytte pa en
leke eller ommeblere rom, kan gi stor motstand og forvirring hos barnet (Sosial- &

helsedirektoratet 2006).
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4.2. Forekomst og forskjeller i befolkningen
Forekomsttallene for diagnosen varierer. Det opereres med ulike tall etter hvordan man

definerer vanskene og ut fra hvilke land og forskningsmiljeer man henter forekomsttallene fra.
Jeg velger & stotte meg til tall som fremkommer p4 ABC - studiens hjemmesider (Folkehelse -
instituttet 2008). Forekomstundersekelser gjort fra 1970 — og 1980 — arene viser forekomst av
barneautisme pa 4,5 per 10 000 innbyggere. P4 bakgrunn av mer kunnskap om normale barns
utviklingsforlep og kunnskap om gjenkjenning av milde utviklingsavvik, mener ABC- studien
at man har fatt et gkende antall barn med autismediagnose. De refererer til tall fra Chrakbarthi
& Fombonne (2001) og Baird & Charman (2000) som opererer med en forekomst pa 26 pr.

10 000 hvis man ser pa barn og ungdom som far diagnosen autistisk forstyrrelse. Hvis man ser
pa hele autismespekteret oppgir noen forskergrupper en hayere forekomst (Folkehelseinstituttet

2008).

Autisme viser seg a forekomme innenfor alle sosiale lag og etniske grupper. Det er en overvekt
av gutter 1 forhold til jenter som utvikler autisme, men disse kjonnsmessige forskjellene
varierer i forhold til hvor i autismespekteret barnet befinner seg nér det gjelder alvorlighets -
grad. Hos barn som har en utviklingsforsinkelse i tillegg til sin autisme, viser det seg at det er
like mange jenter som gutter som rammes. Nar det gjelder barn som har bedre spriklig evne og
storre intellektuelle ferdigheter, som man finner hos barn med Asperger syndrom, viser det seg
at det er atte ganger flere gutter enn jenter som rammes (Folkehelse instituttet 2008). Nar det
gjelder ulik forekomst innenfor forhold mellom kjennene opereres det med ulike tall etter
hvilke forskergrupper man stetter seg til. Frith viser til en overvekt av gutter i forhold til jenter
1 en storrelsesorden 4:1. Nar hun snakker om Asperger syndrom er forholdet mellom kjonnene

15:1 (Frith 2005).

4.3. Variasjonsbredde - autisme med og uten utviklingshemming

Autisme pavirker hele den mentale utvikling og av den grunn vil symptomene pa autisme
variere etter hvilke stadier man er i livet. Symptombildet vil variere i forhold til barnets alder,
kjonn, intelligens og sprikfunksjon (Frith 2005, Eikeseth & Svartdal 2003). Utviklingshemning
forekommer hos 65 — 85 % av alle barn med autisme (Peeters 2004, Eikeseth & Svartdal
2003). De fleste av disse befinner seg innenfor omradet lett- til moderat grad av utviklings -
hemming. Omfanget av utviklingshemningen vil vare avgjerende for hva man kan forvente av
utvikling i et livsperspektiv. Det er viktig & forsta hvordan kombinasjonen av utviklings-

hemming og autismens avvikelser pavirker barnet (Peeters 2004). Autismevanskene er, uansett
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andre tilleggshandikap, overordnet nar man planlegger for undervisning og tilrettelegging

(Peeters 2004).

4.4. Kommunikasjonsvansker og spraklige sertrekk
Barn med autisme skiller seg fra barn med sprakvansker da de har vansker med alle former for

kommunikasjon, ikke bare tale (Bishop & Mogford 2004). Vanskene viser seg nedvendigvis
ikke med tilegnelse av sprdk, men ligger mer i forstaelsen av kommunikasjon med bruk av
spraket (Jordan & Powell 2000, Peeters 2004). Helen Tage-Flusberg har sett pd spréktilegnelse
hos barn med autisme, hvor hun har sammenlignet en gruppe barn med autisme med en gruppe
barn med Downs syndrom og en gruppe med sméabarn som fulgte normal utvikling. Barna ble
undersekt i den perioden de begynte & snakke, uavhengig av hvilken alder de da var i. Studien
viste at alle barna hadde samme utvikling av syntaktiske strukturer og grammatisk morfologi.
Denne utviklingen viste seg 1 samme rekkefalge 1 alle gruppene (Frith 2005). Dette betyr i
folge Frith at spraktilegnelsen hos barn med autisme ikke handler om grunnleggende endringer
av formelle aspekter ved sprak. Det ble konstantert ulikheter 1 hvordan spraket ble brukt, hvor

gruppen barn med autisme skilte seg klart ut fra de andre gruppene.

Ofte ses en forsinket sprakutvikling (Frith 2005). Frith har sett pd Blooms teori om barns
tilegnelse av ord. Ordtilegnelsen ser Bloom som prosesser som skjer pd det ubevisste plan, og
som bestar av & folge talers blikk, samtidig som man tar 1 betraktning det taler har sagt tidligere
1 samtalen. Forst da kan man fa en forstdelse for hva taler mener med sine ord. Dette krever at
man forstér talers hensikt. I disse prosessene mener Frith at mentaliseringsmekanismen
kommer inn og spiller en viktig rolle. Vi vet at barn med autisme har vansker med
mentaliseringsevne (Frith 2005). Dette kan vere en av arsakene til sprakforsinkelse hos barn
med autisme, da evne til & danne seg mentale begreper, forestillinger og systemer skjer i lopet
av barnets forste levedr. Frith mener at utvikling av ordtilegnelse som skjer hos barn i 18
méineders alderen sammenfaller med utvikling av de hjernesystemer som danner grunnlaget for
mentalisering. I folge denne hypotese far dette store konsekvenser for spriktilegnelse der
barnet har autismevansker. De spréklige sertrekk som ellers beskrives hos barn med autisme er
ekkolali, gjentakelse av spersméil istedenfor & gi svar, pedantisk, monotont eller spesiell
intonasjon og tonefall i stemmeleie. De har ogsa vansker med rett bruk og plassering av
pronomen som Jeg — du, meg og han / hun. De har en bokstavlig méate & forsta det som blir

formidlet (Jordan & Powell 2000, Frith 2005).
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5. Minoritetsspraklig bakgrunn — tospraklig utvikling

I dette kapittelet gis forst en begrepsavklaring og en avgrensning av minoritetsbegrepet sett i
lys av sprék og bakgrunn. For & beskrive og forsta hva som menes med dette begrepet bringes
majoritet, etnisitet og innvandrer inn som begreper. Tilherighet og identitet trekkes frem som
en del av etnisitetsbegrepet og som viktige begreper nér opplering skal planlegges. Sa belyses
tospraklig utvikling hvor morsmal og andresprak ses som sentrale begrep som avklares.
Avslutningsvis trekkes det opp noen trader for hvordan det antas at det ber tenkes i forhold til

tospréaklig utvikling hos barn med autisme pa bakgrunn av skissert teori.

5.1. Minoritetsspraklig bakgrunn — begrepsavklaring
Minoritetsspraklig bakgrunn er et sammensatt og lite entydig begrep. Minoritet kommer av

ordet minor som betyr noe som er mindre, sekulert eller som er avhengig av noe (Gjervan et
al. 2006). Minoritetsbegrepet benyttes ofte sammen med majoritetsbegrepet for & definere og
omtale det flerkulturelle samfunn (Gjervan et al. 2006). Begrepene forholder seg til antall og
omfang og gir en beskrivelse av posisjon man har eller ikke har i et samfunn (Gjervan et al.
2006). Begrepene er vanlig a bruke i forhold til hvilken etnisk gruppe som er storst eller i
mindretall i samfunnet. Begrepene brukes ogsé for & beskrive hvilket sprdk som er
dominerende eller som snakkes av en mindre gruppe innbyggere. Det er dette som ligger 1

begrepene majoritetssprak og minoritetssprak.

Nar det gjelder begrepet minoritetsbakgrunn skilles det ofte mellom nasjonale minoriteter og
bare minoriteter. Det forste handler om personer som har levd og hatt en langvarig tilknytning
til Norge, som for eksempel tatere, joder eller samer, som er regnet som Norges urbefolkning.
Begrepet minoriteter eller minoritetsbakgrunn brukes i dag om de som har innvandret til landet
de siste femti ar. De blir ofte omtalt som innvandrere. Dette er enten personene selv eller
personer som har foreldre eller besteforeldre som har bosatt seg i Norge av ulike arsaker

(Gjervan et al. 2006).

Begrepene minoritet, majoritet eller innvandrere mé forstas ut fra tid og sted. Bruken av
begrepene er avhengig av konteksten og i1 hvilket perspektiv man snakker innenfor. Arabisk vil
nok alltid vaere et minoritetssprék i Norge, men snakker vi om dette spriket i global
sammenheng er det et sprék som snakkes av mange flere enn norsk snakkes i Norge (Gjervan
et al. 2006). En annen &rsak til at minoritetsbegrepet ikke kan bere entydighet er at hvert enkelt

individs subjektive opplevelse av hvilken etnisk gruppe man tilherer. Etnisitetsbegrepet
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defineres i denne sammenheng som noe mer en bare bakgrunn med historie, geografi og
religion. Den enkeltes opplevelse av sin tilherighet blir ogsa regnet inn som den subjektive
siden av begrepet. Den enkeltes subjektive opplevelse av hvilken etnisk gruppe man tilherer vil
veare det etniske innholdet som avgjer etnisk tilherighet (Gjervan et al. 2006). (I dette ligger
hvordan hver enkelt oppfatter seg selv (Aasen i Gjervan et al. 2006)). Med dette blir
minoritetsbegrepet avhengig av hvor den enkelte plasserer seg. Man kan bade vare en
minoritet men samtidig, i en annen samfunnssammenheng, en del av majoriteten. I dette ligger
mulighetene for & identifisere seg med flere etniske grupper og skape en mangfoldig identitet,
eller benytte begrepet som Ostberg (2005) har tatt 1 bruk — integrert plural identitet. Barn
konstruerer sin identitet og tilherighet. Dette gjor de, sier Ostberg, ved & skape forbindelser
mellom steder som hjem og barnehage. Disse forbindelsene gir mening i barnas liv og de
danner rammer for utvikling av deres flerkulturelle kompetanse og for deres integrerte plural
identitet. I begrepet plural ligger at det oppstar mange fortellinger og derigjennom skapes
mange identiteter (Dstberg 2005). For gruppen barn som det skrives om i denne oppgaven ma
det vel ogsa gis mulighet til utvikling av egen identitet og tilherighet ut fra at de lever i en to-
eller flerkulturell situasjon og derigjennom har behov for a skape seg integrert plural identitet

som andre barn og unge.

Nar begrepet minoritetsspraklig bakgrunn benyttes i denne oppgaven menes barn som vokser
opp 1 familier som har innvandret til Norge de siste tidrene og som har et annet sprak enn norsk

eller et annet skandinavisk sprak som morsmal.

5.2. Tospraklig utvikling — morsmal og andrespraket

Nar man omtaler barn og voksne med en minoritetsspraklig bakgrunn ligger det implisitt at de
ogsd er 1 en annen spréksituasjon enn de med majoritets bakgrunn. De er i en spréksituasjon
hvor de ma kommunisere pé to sprdk. De ma utvikle seg tospraklig. Tospraklighet innebarer at
man er tokulturell. Det vil si at man vokser opp med to sett av bestemte méiter & fa overfort og
dekket sine behov pé (Hylland Eriksen & Arntsen Serheim 2007). Faglitteraturen opererer med
hovedskille mellom tospraklighet innenfor familien, og tospriklighet mellom familien og
samfunnet. Tospréklighet innenfor familier er der man snakker to sprék daglig i familien, f.eks.
der far snakker norsk og mor snakker fransk. Tospréklighet mellom familien og samfunnet er
der man snakker et sprdk hjemme, morsmalet, og et annet sprak ute i det samfunnet man lever
i, ofte kalt andrespraket. Tospréaklige er i sd mate ikke en homogen gruppe. Man kan snakke
om elitetospraklighet. Dette er de familier som flytter til et annet land for & jobbe, og som har
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ressurser til & folge barnas skolearbeid. Tosprdaklige fra majoritetsbefolkningen er svert lik
elitesprakgruppen, og bestar av majoritetsbarn som gjennom obligatorisk fremmedsprak-
undervisning pé skolen blir to eller flerspréklige. Minoritetstosprdklighet omfatter alle

kategorier av minoriteter, bdde innvandrergrupper og samer. (@zerk 2003).

Morsmdl ses som det forste spraket barnet er fodt inn i og som det forste det har forholdt seg til
bade reseptivt og ekspressivt. Engen og Kulbrandstad (2006) definerer morsmélet som barnets
forste og muntlige hovedsprak, det spraket barnet har lert forst, bruker mest og er nermest
knyttet til folelses- og identitetsmessig. P4 bakgrunn av dette ses tilherighet og identitets-
utvikling som en viktig side av morsmalsbegrepets innholdsside. Det & skape forbindelser
mellom hjem og barnehage, hvor barnet tilbringer tid, skaper erfaring og opplever mening, ma
vektlegges og bringes inn nar opplering skal planlegges og utvikling vurderes i forhold til

sprék.

De barna som det skrives om i denne oppgaven, lever i en tospraklig situasjon hvor det snakkes
et sprak hjemme, morsmaélet, og et annet sprak ute i samfunnet, andrespraket. Det vil ogséa vaere
slik at det finnes ulike variasjoner hvor bdde morsméal og andrespréket metes badde innenfor og
utenfor hjemmet. Andrespraket defineres som det sprék vi laerer etter at vart morsmal er
etablert (Engen og Kulbrandstad 2006, Valvatne & Sandvik 2007). Dette innbarer at man ma
ha grammatikalsk og kommunikativ kompetanse som kan knyttes til ferdigheter som forstaelse,
tale og pa sikt lese- og skriveferdigheter. Tilegnelsen av andrespraket er forskjellig fra mors-
mélet, da den bruker morsméilet som stette for tilegnelsen (Engen & Kulbrandstad 2006,

Valvatne & Sandvik 2007).

Tospraklig utvikling kan foregé pa flere mater. Faglig snakkes det om tospraklig utvikling ofte
som sekvensiell eller simultan sprakutvikling. Nér barnet vokser opp med to likeverdige sprak
rundt seg og laerer begge sprakene parallelt har det mulighet for simultan sprakutvikling. Nér
barnet har laert et sprak og s laerer et nytt sprak etter det forste er etablert kalles det sekvensiell
sprékutvikling. Barnet har da tilegnet seg basisferdighetene for et spraksystem og har et sprak-
grunnlag & tilegne seg sitt andresprak igjennom (Egeberg 2007, Engen og Kulbrandstad 2006).
Det er viktig & vaere klar over at det kan vare store variasjoner 1 tospraklig utvikling avhengig
av faktorer som tidspunkt for nar barnet har fétt tilgang til det nye spriket, hvordan barnet blir
stimulert til og far erfaring med bdde morsmél og andrespréket, hvilken sosial status sprédkene

har og motivasjon for a lere sprakene (Egeberg 2007, Engen og Kulbrandstad 2006).
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Sprak er i folge Vygotsky (2001) kanalen inn til tenkning og dannelse av begreper og mentale
forestillinger. Nar mennesker lerer seg to sprdk mener blant annet Cummins (2000) at det
finnes et underliggende felles tankesystem under sprakene man lerer. Det ser ut til at de
grunnleggende spriklige ferdighetene som mentale forestillinger og begreper og grunn-
leggende kommunikasjon og sprakbruk tilherer et slikt felles system. Systemene for fonologi,
grammatikk og semantikk ser ut til & vaere ulike systemer. Det er en kobling mellom disse
systemene med muligheter for gjensidig leering og overforing av kunnskap og ferdigheter. Péa
bakgrunn av dette ser man at sprakrelaterte ferdigheter laert pa morsmalet kan overferes og
vere til stotte 1 forhold til andrespraks innlaering. Dette viser seg & vaere tosveis, hvor
ferdigheter ogsa lert pa andrespraket kan styrke morsmalet (Egeberg 2007). Hvor effektiv slik
overforing er, avhenger i folge Egeberg (2007) blant annet av visse pedagogiske faktorer. Disse
pedagogiske faktorene handler om hvordan foreldre, barnehage og skole hjelper barnet &
utnytte denne kompetansen. Dette kan gjores ved 4 lofte ferdigheter pa begge sprék opp til at
barnet blir bevisste disse ferdighetene pa et metaspraklig og metakognitivt bevissthetsniva.
Dette vil, slik jeg ser det, kreve at foreldre og barnehage har et tett samarbeid og har en felles
kunnskap om barnets spraklige nivd og utvikling og har kjenneskap til hverandres kultur,
referanser, sprak og verdier. I forhold til barna denne oppgaven tar for seg vil det ligge store

utfordringer, da de har store vansker akkurat med det a mentalisere.

5.2.1. Verdien av tospraklig assistanse
Barnehagen oppfordres til & ha et ressursorientert perspektiv hvor ulike individer og ulike

kulturer mates og vises respekt for det forskjellige. Dette innebarer & se og mete mangfoldet
med anerkjennelse og gi rom for den enkeltes behov og synliggjere dets ressurser (Kunnskaps-
departementet 2006, Gjervan et al. 2006). Gjervan et al. (2006;70) sier a anerkjenne mangfold
innebcerer blant annet at barn som har behov for det far tosprdklig assistanse i barnehagen.”
Med tospraklig assistanse mener jeg forskolelerere, fagarbeidere eller assistenter som snakker
det samme morsmaélet som barnet eller at man ansetter tospréaklig assistent gjennom de statlige
tilskuddene som blir gitt kommunen pé bakgrunn av barn med minoritetsspréklig bakgrunn
mellom et til fem ar (se kapitel 3.”Barnehagens brobygging med hjemmet”)(Gjervan et al.
2006). Jeg velger a benytte uttrykket tospriklig assistent om denne gruppe av fagpersoner som

bistér barn som har behov for tospréklig assistanse.

Tospréklig assistent kan bidra til og sikre at barnet far utviklet sin tospraklighet i barnehagen.

Ved a gi barnet tilgang til morsmélet kan det leere det som skjer i barnehagen pé det spriket det
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behersker best, hvor tospraklig assistent kan formidle innholdet i aktiviteter og handlinger pa
morsmalet samtidig som man herer det pa andrespraket. Velger man en slik lesning ivaretar
man ogsd samtidig barnets kognitive utvikling p4 morsmalet (Gjervan et al. 2006). Gjervan et
al. papeker at der hvor noen hevder at barnet kan utvikle sitt morsmal hjemme og norsk i
barnehagen, vitner det om manglende kunnskap om barns utvikling og spraktilegnelse. Dette
begrunner de med at hjem og barnehage er to forskjellige sprak- og leeringsarenaer. De
erfaringer barnet gjor hjemme er ikke sikkert at det gjor i barnehagen, og omvendt. Pa
bakgrunn av dette mener de at det er viktig at barnet laerer gjennom morsmalet det som skjer i
barnehagen, da det ikke er sikkert at de leerer de samme ord og begrepene hjemme. P4 denne
méten kan barnehagen bidra til & utvikle barnets tospraklighet (Gjervan et al. 2006). Den
tospraklige assistentens rolle kan bidra til & styrke morsmaélets status og eke barnets motivasjon
til morsmalslering og bidra til & styrke barnets medvirkning 1 barnehagen. De kan bidra til at
annet personale kan fa gkt innsikt og forstaelse for tospréklige barn og foreldrenes situasjon i
barnehagen, dessuten kan en tospriklig assistent lettere sette seg inn i1 barnets situasjon i

barnehagen og i dette vaere en god stette for foreldrene (Gjervan et al. 2006).

5.2.2. Studier av tospraklighet og sprakvansker
Noen fa studier har vurdert tospraklighet og sprakvansker. I folge Kremer-Sadlik (2005) har

Bruck (1982) og Crutchley et al. (1997) undersekt barn med sprékvansker som lever 1 et
tospriklig milje. Bruck (1982) undersokte canadiske barn med sprdkvansker og lav spraklig
kompetanse pd forstespraket (S1) nivd, men som ble undervist 1 et tospraklig milje, engelsk og
fransk. Hans studie konkluderer med at barn med sprakvansker tilegnet seg ferdigheter pa
fransk uten at dette gikk ut over forstespriksutviklingen, akademisk fremgang eller kognitive
ferdigheter pé det nivaet barnet befant seg (Bruck 1982 i Kremer-Sadlik 2005). Crutchley et al.
(1997) har 1 folge Kremer- Sadlik (2005) testet tospréklige og enspraklige barn med spesifikke
sprékvansker (SLI). Resultatene viste at tospraklig barn med semantiske pragmatiske vansker
(SPD) skéret det samme eller bedre pa spraktester enn enspraklige SPD barn. Bruck (1982) og
Crutchley og medarbeideres (1997) studier kan tolkes, 1 folge Kremer-Sadlik, som at det er
muligheter for at tospraklighet ikke hindrer spriklering hos barn med sprdkvansker (Kremer-

Sadlik 2005).

5.2.3. Sosialisering til ulike kommunikasjonskulturer
Valvatne & Sandvik (2007) trekker frem Heaths (1982, 1983, 1986) forskning pé ulike

miljeers mater og kommunisere med sine barn pa. Disse studiene av voksnes kommunikasjon
med spedbarn, viser at kommunikasjonen med spedbarn er starten pé sosialisering til en
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bestemt kommunikasjonskultur. Det kan se ut til at den kommunikasjonen som er best med
spedbarn er den som gir barnet best muligheter for & utvikle de evnene de trenger for a
kommunisere i det miljoet de vokser opp i (Valvatne & Sandvik 2007). Dette kan gi
utfordringer der barn vokser opp i et kulturelt ssmmensatt miljo, hvor de trenger flere méater a
forstd og kommunisere pd. Det kan i dette oppsta problemer nar de kommer til barnehage og
har med seg andre kommunikasjonsferdigheter som ikke blir forstétt eller verdsatt. Ofte er
dette miljoer hvor det legges vekt pd kommunikative ferdigheter som utvikles ved de voksnes
vektlegging av det verbale. Faren ved dette er at barnehagepersonalet kan komme til & se og
beskrive barnet som & ha mangler ved sine kommunikative ferdigheter og hjemmet som a ha
manglende forutsetninger for kommunikativ samhandling med egne barn. I denne sammenheng
oppfordrer Valvatne & Sandvik barnehagepersonalet til & reflektere over hva det vil si & mote
barn som er vant til andre kommunikasjonsformer enn hva de meater nar de kommer til
barnehagen. For en del barn vil det & bli spurt om hva ting heter, eller & forvente at de skal
kommentere ting som skjer rundt dem vare uvant og de vil ikke ha strategier for hvordan de
skal forholde seg til slike forventninger eller krav. Samtidig er det viktig at personalet ser hva
barnet kan og gir foreldrene tilbakemelding om hva de mestrer og verdsetter og trygge
foreldrene i deres foreldrerolle pa bakgrunn av deres morsmal og kommunikasjonskultur
(Valvatne & Sandvik 2007). Derfor ber personalet serge for at barn far en forsiktig tilvenning
til nye kommunikasjonsformer som sosialiserer barnet til kommunikasjonskulturen 1
barnehagen. Her papekes det at det aller viktigste er & mate barnet der det er, vektlegge dets
sterke sider og ikke vaere overdrevent opptatt av & gi det nye erfaringer (Valvatne & Sandvik

2007).

5.2.4. Muligheter og mal med tospraklig utvikling hos barn med autisme

Det finnes fa forskningsstudier pd minoritetsspraklige barn med autisme. I fravaer av dette ma
vi statte var praksis péd forskning og teori som foreligger i nerliggende temaer. Forsknings-
studier om temaer som kommunikasjon og sprak, tospriklighet og studier av barn med sprak-
vansker generelt og spesifikt, md sammenstilles med den viten vi har om autisme. Det er ikke
noe som tilsier at det vi til nd vet om spraktilegnelse og sosialisering ikke skulle gjelde for barn
med autisme. Tilegnelse av sprak gar ogsé for disse barna via den spréklige kanalen. Jeg stiller
spersmal om hvordan man kan ga frem 1 arbeidet med & fremme tosprékutvikling for barna
med autismevansker. Vi vet hva barn med autisme har vansker med i spraktilegnelse,
sprakbruk og andre kommunikasjonsferdigheter. Dette ma legges til grunn nir man planlegger

og tilrettelegger for sprakstimulering, uavhengig om det er pa et eller to sprak.
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Muligheter og mal for tospréklig utvikling for barn med autisme ma, ut fra slik jeg tolker
teorien rundt sprék- og tospréklig utvikling, vurderes ut fra hvert enkelt barns forutsetninger og
behov. Ved en helhetsvurdering der man ser pa barnets forutsetninger ut fra et utviklings-
messig og kognitivt perspektiv, bar man ogsa vurdere barnets behov for to sprak fra et
sosiokulturelt perspektiv. Barnets livssituasjon ber ses i et livslapsperspektiv og hva som pa
sikt gir barnet livskvalitet. Av erfaring oppleves det ofte at det gjores vurderinger av barnets
behov i forhold til her og na situasjonen. Det mé ikke glemmes at barnet ikke bare skal vere i
barnehagen, men ogsé i skolen og arbeidslivet. Det ma i denne vurderingen tas med at barnet
skal veere en del av sin familie resten av livet. Med et slikt sosiokulturelt perspektiv ber behov
for sprék i bruk vaere et styrende mal. Hvor det forst og fremst ber settes fokus pa a gi barnet
ferdigheter slik at det har muligheter for samhandling og kommunikasjon med familien og dens
omgivelser (Wharton et al. 2000; Kremer-Sadlik 2005). Sprak ses her som et system for tanker
og middel for & uttrykke seg, i en mer vid forstand enn bare ved talesprak. Tegn, symbolbruk

og tekniske hjelpemidler kan ogsa vere uttrykksmidler for sprak (von Tetzchner et al. 2008).

Nér man meter barn med autisme 1 barnehagen har det ofte ikke utviklet noen talespraklige
ferdigheter. Dette vil variere bade i forhold til alder og hvordan autismevanskene fremtrer hos
den enkelte. I tillegg m& man ha med seg bevissthet pa og kunnskap om at mange av disse
barna 1 ulik grad kan ha utviklingshemning som tilleggsproblematikk. Barnet har likevel
forholdt seg til og veert utsatt for sprak. Uansett hvor det star 1 sin sprakutvikling har det blitt
pavirket av sprak i omgivelsene og kan, om enn 1 ulik grad, benytte sine spraklige ferdigheter

reseptivt eller/ og ekspressivt overfor seg selv og omgivelsene.

Ut fra teorier om sprakutvikling og tospraklighet, antar jeg at det vil vare like mange former
og variasjoner av tospriklig utvikling hos disse barna som hos barn innenfor normalutviklingen
(Engen & Kulbrandstad 2006, Egeberg 2007, Valvatne & Sandvik 2007). Noen vil ha to sprak
som sitt morsmal og andre vil ha tilegnet seg basisferdigheter pa et sprik for de fér tilgang til
andrespraket. P4 hvilket niva disse basisferdighetene er etablert og hvilke ferdigheter som er
tilegnet vil variere bade i forhold til alder og forutsetninger for utvikling sosialt, spréklig og
kognitivt (Engen & Kulbrandstad 2006, Egeberg 2007, Valvatne & Sandvik 2007). Dette vil
vere avgjorende for hvordan man ber tilrettelegge sprakstimuleringen for barn med autisme
som har minoritetsspraklig bakgrunn. Dette ma vurderes sammen med foreldre, familie og

omgivelser i et livslapsperspektiv.
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6. Flerkulturelt perspektiv pa autisme — aktuell forskning
og teori
Det har vart enskelig & finne studier som belyser autismespektrumvansker og minoritets-

spraklig bakgrunn hos barn i forskolealder. Noen av de forskningsstudier jeg har kommet over
handler om barn, men det presiseres ikke klart hvilken alder. Jeg velger & tolke det som at det
handler om barn i forskolealder, selv om det snakkes om skoletiltak, da de ofte starter skole-
gangen tidligere enn vi gjor i Norge. Internasjonalt spesielt USA og England starter barn pa
skole, preschool, allerede i 3 — 4 ars alder. I den sammenheng vil forskningen vare overforbar i
forhold til alder. Jeg har valgt & presentere forskning innen omrade barn med autisme med
flerkulturell bakgrunn (minoritetsspraklig bakgrunn) som har tatt for seg:

- spréktilegnelse og sosialisering,

- foreldre og familiens betydning for ett - og tospraklig utvikling og deres betydning og

rolle for barnets evne til kommunikativt og spraklig engasjement,
- kulturens betydning, kulturelle forskjeller og kulturell bevissthet hos pedagoger som

jobber med barn med autisme med flerkulturell bakgrunn.

Ved a referere til internasjonal forskning, om barnehage- og skolekulturer, kan man komme 1
fare for & generalisere viten fra en kultur til en annen pé feil grunnlag. Forskningsresultatene
ma forstas ut fra det samfunn og innenfor den rammen studien er gjort. Man kan likevel pa
bakgrunn av funnene gjenkjenne trekk og overordnede linjer fra egen praksis som kan vise vei
for hvordan man kan forsta og handle i forhold til lignende problemstillinger. Dette er mitt

utgangspunkt nar det her refereres til internasjonal forskning.

6.1. Kasusstudie av minoritetsspraklige barn med autisme
Wharton et al. (2000) presenterer i sin artikkel “Children with Special Needs in Bilingual

families: A Developmental Approach to Language Recommendations” tre kasus studier hvor
de har sett pa sprakutvikling og sosial sammenheng hos barn med autisme. Studien er
interessant for min oppgave da den belyser og fremhever tospraklig utvikling for smébarn med
autisme og foreldrenes og morsmaélets rolle for spraklig, sosial og emosjonell utvikling. Dette
er sett 1 lys av utviklingspsykologisk teori og med en sosiokulturell forstaelse. Forfatterne
legger vekt pa at sprak utvikles integrert med sosial utvikling. De fremhever at ulike sprak har
ulike kommunikative og sosiale veeremater. Dette er det viktig at de profesjonelle er seg bevisst
1 sitt arbeid med barn med sprakvansker som har minoritetsspraklig bakgrunn. Dessuten viser

studien at mors og fars mulighet for & engasjere seg emosjonelt i samhandlingen med barnet er
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avgjerende for 4 fa barnet engasjert til samhandling. Foreldrenes bruk av morsmalet gir storre
mulighet for emosjonelt samspill og engasjement, enn hva de klarer a formidle kommunikativt
og emosjonelt gjennom bruk av sitt andresprak. I muligheten til & skape engasjement med
barnet ligger muligheten til & skape kommunikative situasjoner som apner opp for & skape
felles referanser. Dette er viktig for utviklingen for sprak, bade non- verbalt og verbalt
(Wharton et al. 2000). Dette engasjementet bade hos seg selv og med barnet, mestrer

foreldrene bedre ved bruk av eget morsmal.

I studier som Wharton et al. (2000) har sett pa av barns tilegnelse av lyder og lydmenstre for
sprakutvikling vises det, pa generelt niva, at spedbarn og yngre barn ikke bare er skarpt
sensitive og responderende til spesifikke lydmenstre som vi finner i deres morsmal. Forskning
pa spraktilegnelse og sosialisering beviser at sosial organisering av sprak ogsa spiller en viktig
rolle 1 sprkutviklingen (Wharton et al. 2000). Wharton et al. (2000) trekker frem Ochs and
Schieftfelins (1984) argument om prosessen for at tilegnelse av sprék og prosessen for
sosialisering ber ses som integrert i hverandre. Ulike sprak har spesifikke grammatiske
konstruksjoner hvor dette uttrykker informasjon av betydning for hvordan lytterne skal forsta
sine egne sosiale posisjoner og roller. Slik barn tilegner seg sprak, lerer de seg ogsa samtidig
den sosiale meningen av den lingvistiske strukturen. Menstre av sprakbruk, 1 henhold til Ochs
& Schieffelin (1984,1986) blir viktig ressurs for barn i prosessen for & bli ett kompetent

medlem av sitt samfunn.

Ut fra de studier Wharton et al. (2000) bygger sin teori pa vises tre klare utfall: 1) Det viser seg
at spedbarn og yngre barn har en medfedt tilbayelighet for sarlig & lere ikke bare spesifikt
foreldrenes talesprak, men ogsa like mye prosodi og intonasjon. 2) Prosessen for
spréktilegnelse og sosialisering viser seg & vare integrert. 3) Det finnes indikasjoner pa en
kritisk periode for spraktilegnelse frem mot 10 &rs alderen. Det ser ut til at etter denne tiden vil
mulighetene for & erverve seg sprékferdigheter vaere betydelig redusert (Lenneberg 1967 1
Wharton et al. 2000). Ut fra dette vil det vaere slik at barns utvikling og vekst av sprék og
sosiale ferdigheter ma ses som flettet sammen. Dette pdpeker Wharton klart at ogsa gjelder for
barn med utviklingsvansker. Wharton og hans medarbeidere konkluderer med at mélet ma
veare, ut fra barnets medfedte kapasitet og forutsetning, & gi barnet tilgang til det spréket som er
barnets biologiske preferanse — nemlig, det spréket barnet har hert in utero, i mors liv. Det
andre Wharton et al. (2000) trekker frem er vekt pa tilretteleggelse av stimulering til utvidelse

av barnets sosiale tilknytninger der foreldrene kan bidra til at barnet kan utvikle enske om a
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kommunisere og ta i bruk kommunikasjonsstrategier som vil stette den pagidende sosiale

interaksjonen foreldrene etablerer.

6.1.1. Oppsummering og anbefalinger fra Wharton og medarbeideres
kasusstudie

Artikkelen tar opp hvordan tospraklige foreldre effektivt kan ta i bruk sitt morsmal til & hjelpe
sine barn til & utvide, ikke bare lengden og kompleksiteten i deres lingvistiske utvekslinger,
men ogsa for deres sosiale og emosjonelle tilknytning. Alle kasusstudiene viste signifikant
nytte av at foreldrene brukte sitt morsmal i lekesituasjoner. Artikkelen har ogsé et fokus pa
hvordan foreldrene kan forbedre tilrettelegging av hjemmesituasjoner for sprak og sosial

interaksjon for sitt barn med autisme.

Nokkelen er 1 folge forfatterne a ha fokus pa & pavirke og engasjere seg folelsesmessig for a
forst & fange barnets oppmerksomhet for sa a stette dets tilknytning nér barnet har sin
oppmerksomhet rettet mot det du ville oppné. De sier det handler om it is what you say, and
how you say it!” (Wharton et al. 2005;150) som kan bidra til samhandling og utvikling av
kommunikasjon, sprédk og sosial tilknytning og ferdigheter, ikke hvilket sprdk som benyttes.
Forfatterne sammenfatter sine anbefalinger fra studien 1 felgende fire prinsipper:

1) Foreldrene ber oppmuntres til & bruke sitt morsmél 1 spesifikke situasjoner, slik som
kveldsrutiner, spesielle lekesituasjoner og andre samhandlingssituasjoner med hayt emosjonelt
innhold. Det finnes ingen stotte for & frardde bruk av morsmal 1 samhandling med barnet.

2) Familiemedlemmer som ikke snakker samme sprdk som barnet, ber oppmuntres til &
samhandle med barnet med autisme ved bruk av morsmaél. 3) Personale som arbeider med barn
med utviklingsvansker 1 tospraklige situasjoner ber observere hva som kan vare gode
strategier for 4 fremme og oke foreldrenes muligheter for bruk av sitt morsmaél 1 interaksjon
med barnet. 4) Barnehager, skoler og andre som bidrar til & hjelpe familien ber forplikte seg til

a rekruttere flerspréklige og flerkulturelt personale.

6.2. En studie av barn med hgytfungerende autisme og tospraklig
utvikling

Tamar Kremer-Sadliks (2005) paper rapporterer fra en storre etnografisk studie av barn med
heyt fungerende autismes (HFA) kommunikasjonsferdigheter 1 hjem og skole. Studien ble
presentert pa “4th International Symposium on Bilingualism” 2005.
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Studien bygger pa data fra intervjuer med foreldre og videoopptak fra interaksjoner i hjemmet
mellom fire barn og deres foreldre. Alle barna kom fra hjem hvor morsmalet var et annet enn
engelsk. Alle fire foreldreparene var anbefalt 4 ikke snakke sitt morsmal til sine barn med
HFA. De hadde alle i ulik grad innfert engelsk i hjemmet for & unngé at barna ble spraklig
forvirret. Studien viser at foreldrene tok de profesjonelles anbefalinger, om kun & snakke ett
spréak, svert serigst, og trodde at bruken av morsmaélet ville forvirre og hindre barnas

sprakutvikling.

Dette paperet og studien er interessant for min oppgave da det trekkes frem problemstillinger
og dreftinger om ett eller flere sprak er mulig for barn med autisme & utvikle og forholde seg
til. Samtidig trekker paperet opp og ser pa konsekvensene av spraklige anbefalinger til foreldre
og miljeets betydning. Det viser seg 1 folge Kremer-Sadlik & vare fa studier av sprakvansker
og tospraklighet som stotter eller rasjonelt forklarer de profesjonelles anbefalinger om at
foreldrene ikke ber snakke hjemmespriket (morsmadl) til barn med HFA. Forfatteren
fremholder Cummins terskelnivd hypotese og advarselen om at lavt niva i utvikling av ferste-
spriket og andrespraket gker barnets risk for varig negativ kognitiv effekt. Dette kan veare en
av de forklarende arsakene til at de profesjonelle gir slik anbefaling om sprakbruk 1 flere-
spraklige familier. Kremer-Sadlik viser til studier gjort av Bruck (1982) og Crutchley et al.
(1997) som viser at kognitive vansker i seg selv ikke er til & unnga for disse barna, men studien
viser likevel at barna utvikler seg tospréaklig uten at dette gar utover faglige prestasjoner

(Kremer-Sadlik 2005).

6.2.1. Bakgrunnsteori for Kremer-Sadlik og medarbeideres studie
Kremer-Sadlik er opptatt av at barnet gis mulighet for & kommunisere med familien. Hennes

syn og faglige fokus herer innenfor et sprak- sosialiseringsparadigme. Hun stetter seg til Ochs
& Schieffelins (1984) teori som ser prosessene med spréktilegnelse og sosialisering som
integrert 1 hverandre. Kremer-Sadlik fremhever dette slik:

This paradigm maintains that the acquisition of rules governing language is in part the
acquisition of meanings and functions of these forms in social situations. That is, the
knowledge of linguistic forms is embedded in socio-cultural knowledge. And on the
other hand, the understandings of the social organization of a certain cultural
community are largely acquired through language (Kremer-Sadlik 2005:1227 ).

Hennes studie bygger pa en forstéelse av at barn ikke bare sosialiseres til & bruke et sprak, men
ogsa sosialiseres gjennom sprak. Ut fra en slik oppfatning blir familiemiljeet det primaere

stasted hvor et barn lerer & bli empatisk, sosial og kommunikativt kompetent medlem av
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samfunnet. Dette antyder at et barn trenger a forstd og snakke spraket som blir benyttet i
hjemmet. Det indikerer ogsa at nar et barn ikke forstar hjemmespraket, kan det pavirke barnets

sosialiseringsprosess negativt.

Kremer-Sadlik bygger sin teori pa studier som har sett pa sprakbruk i innvandrerfamilier med
normalbarn og for barn med spesielle behov som autisme. Disse studiene mener hun belyser
hvilke negative folger det kan gi om foreldrene ikke bruker sitt morsmal sammen med sine
barn. Studiene antyder at eliminering av kommunikasjon pd hjemmespréket kan resulterer i
kommunikasjonsbrudd. Hun viser til Filmore (1989) som har vist at nar barn behersker
hjemmespréket pa et niva hvor det ikke forstar hva foreldre sier, blir kommunikasjonen
anstrengt og begrenset. Ved at foreldre snakker sitt morsmal til sine barn og at barna benytter
samme hjemmesprak skjer det motsatte. Kremer-Sadlik viser til Tseng og Fulignis (2000)
forskning. Den viser at tendringer som kommuniserer med sine foreldre pd morsmélet viser et
hayere niva pd samherighet 1 diskusjoner sammenlignet med tenaringer som snakker med

foreldrene pa andrespriket (Kremer-Sadlik 2005).

Forskning antyder at ndr barn ikke snakker hjemmespraket gir det negative folger for foreldre —
barn forholdet. I folge Kremer-Sadlik fant Tseng og Fuligni (2000) at tendringer som snakker
med sine foreldre pa engelsk og ikke pd morsmalet, folte mer emosjonell avstand og det var
mindre sannsynlighet for at de engasjerte seg i samtale med sine foreldre. Dette stottes av funn
fra Whartons (2000) studie av kommunikasjon mellom innvandrerforeldre og deres autistiske
barn. Studien viste at foreldrene var mer folelsesmessig engasjerte med sine barn nir de brukte

sitt morsmal.

6.2.2. Hva finner Kremer-Sadlik i sin studie?

Studien Kremer-Sadlik viser til er gjort i samarbeid med og ble ledet av Elinor Ochs. Kremer-
Sadliks paper (2005) refererer til funn ved intervju med foreldre hvor fokus var bruk av sprék
og tospréklighet utfort med foreldre som snakket andresprak hjemme. Kremer-Sadliks og
medarbeideres funn viser at flere av foreldrene fremhever at barnet ofte foler seg ekskludert fra
a delta aktivt eller passivt i familiens samhandling. Hun legger frem et eksempel der et
foreldrepar opplevde, pa grunn av sine svake sprakferdigheter pa andrespraket, at det ble
vanskelig & kommunisere med barnet sitt. Barnet viste ofte frustrasjon nar det ikke forsto
familiens kommunikasjon seg imellom pa morsmélet. Foreldre forteller at barnet ikke

identifiserte seg med a vere et medlem av familiens etniske samfunn, som resten av familien
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klart herte til. Barnets manglende forstéelse av familiens morsmal, resulterte i manglende
muligheter til 4 samhandle med familien. Nar familiemedlemmene valgte & snakke engelsk
med barnet, hindret det dem til & utveksle ideer og opprettholde interaksjonen, pa grunn av
deres lave engelskspraklige ferdigheter. Intervjuene viste ogsa at nér barnet ikke delte
familiens morsmal, satte barnet seg selv ofte utenfor det etniske samfunnet som familien
tilherte. Det folte med andre ord ingen tilherighet til det som resten av familien definerte og

opplevde som fellesskap og identitetsskapende.

Kremer-Sadliks et al.(2005) studie fremhever en familie som ikke valgte & folge de
profesjonelles rad om bare a snakke samfunnets hovedsprak til barnet. De valgte & bruke bade
morsmal og andrespraket i interaksjon med barnet. Foreldrene snakket 80 % av tiden sitt
morsmal med barnet og barnet responderte bdde pa morsmal og andrespraket. Barnet benyttet
ogsd kodeveksling. Det vil si at barnet bevisst vekslet mellom begge sprikene 1 samtale med
foreldrene (Valvatne & Sandvik 2007). Det viser at de profesjonelle tok feil 1 dette barnets
tilfelle om at det ble forvirret om det ble eksponert for begge sprak. Det kan se ut til at Kremer-
Sadlik’s studier bekrefter at selv barn med sprakvansker og barn med autismens sprakvansker

kan utvikle og forhold seg til to sprak.

6.2.3. Kremer-Sadliks konklusjon
Kremer-Sadlik konkluderer med “to be or not to be bilingual is NOT the question” (Kremer-

Sadlik 2005:1232) Barn med HFA er fort inn 1 et flerspraklig, flerkulturelt samfunn som har
plikt til & hjelp de, til tross for deres vansker, a bli medlemmer av sitt samfunn. For at de skal
mestre dette md de gis muligheten til & leere bade sitt morsmal og andrespraket. Hun fremhever
at selv pa bakgrunn av disse barnas manglende instinkt for det spraklige og sosiale ber de ikke
begrenses 1 tilgang til konversasjon, og spesielt ikke 1 forhold til foreldrene, men heller gis

tilgang og muligheter til & heore og kommunisere pé flere sprak.

6.3. Flerkulturelle spgrsmal rundt barn med autisme
Dyches, Wilder, Sudweeks, Obiakor & Algozzine, (2004) og Wilder, Dyches, Obiakor

Algozzine (2004) har skrevet om flerkulturelle spersmél som fremtrer innen autismespekteret
og om flerkulturelle perspektiv pd undervisning av elever med autisme. I sin bok
“Multicultural Special Education” har Obiakor sammen med Dyches, Wilder, Algozzine
(2007) skrevet et kapittel som omhandler hvordan man ber arbeid med leering for flerkulturelle

elever med autisme.
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I artiklene “Multicultural Issues in Autism” (Dyches et al. 2004) og Multicultural Perspectives
on Teaching Students with Autism”( Wilder et al. 2004). Papekes det at det mangler forskning
og kvalitet 1 arbeidet med flerkulturelle spersmal innenfor fagfeltet autisme. I sin diskusjon har
forfatterne fokus pa spersmal som omhandler autisme i kulturelle grupper og flerkulturelle
familier med barn innen autismespekteret og deres tilpasning til samfunnets kultur. Samtidig
undrer de seg om den euro- amerikanske tradisjonen for intervensjon overfor barn med autisme
vil fungere for flerkulturelle barn med disse vanskene. Forfatterne ser barna med autisme som &
ha utfordringer eller hindringer pé tre plan; de er kulturelt forskjellige, de har kanskje et annet
sprak og de har uvanlig atferdsrepertoar. I sin gjennomgang av studier fant forfatterne
forskjeller i forekomst og frekvens pa kryss av folkegrupper, og lite informasjon angaende
hvordan flerkulturelle familier tilpasser seg det & oppdra et barn med autisme. Forfatterne ser,
etter gjennomgang av flere forskningsstudier, at elever med flerkulturell bakgrunn og autisme
har utfordringer som minst vises pa fire omrdder: Kommunikasjon, sosiale ferdigheter,

atferdsrepertoar og kultur (ibid).

Forfatternes to artikler konkluderer med at det er implikasjoner ved forskningen som finnes pa
omradet. Dette handler blant annet om hva som er effektive intervensjoner og hva som skal til
av statte og hjelp til familier som har barn med autisme for at de skal mestre barnet og livs-
situasjonen de lever 1 som folge av barnets autismevansker. De stiller spersmal ved hvor
kulturelt egnet forskningen som til na er gjort er overfor flerkulturelle familier, og hva
profesjonelle ber tenke igjennom og legge vekt pd nér de jobber med barn med flerkulturell
bakgrunn og autisme. De profesjonelle som jobber med disse barna og deres familier burde 1
folge forfatterne ’be concerned about the relatives paucity of research specific to the
challenges they face” (2004:110, 2004:221). Forfatterne opplever ofte at publisert forskning
har fokus pa hva de mener er egnet hjelp og innsats som skal vare tilgjengelig for personer
med autisme, mer enn & ha fokus pa hva familien selv ensker og har behov for ut fra deres

verdier og levesett.

Arsakene til dette tror Wilder et. al (2004) handler om at det meste av den spesialpedagogiske
forskningen har vaert dominert av og foregétt innenfor den europeisk — amerikanske
populasjon. Med dette forstar jeg at det er fa flerkulturelle familier med i disse studiene eller at
det flerkulturelle perspektiv ikke har fatt noe oppmerksomhet i denne forskningen. De
fremhever at det meste av forskningen som har vert gjort har kategorisert barn 1 forhold til

handikap og ikke kategorisert elever med autisme i forhold til kultur. Dette har fort til at det er
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begrensede data tilgjengelig for forskere og praksisfeltet til & sarge for at rett stotte og hjelp
stilles til radighet til elever med autisme med forskjellig kulturell bakgrunn. Disse
begrensningene mener de reflekterer manglende bevissthet pa kulturelle spersmal og pa hvilke
maéter disse spersmélene pavirker elever med autisme og deres familier. Deres vurderinger av
flerkulturelle perspektiver pd autisme viser at etnisk forskjellighet kan pavirke elever med
autisme og deres familier. De ser at faglitteraturen fortsetter med & kategorisere autismevansker
hos barn innenfor dimensjonene kommunikasjon, sosiale ferdigheter og atferd.
Artikkelforfatterne mener at det er nedvendig & ta det flerkulturelle perspektiv i betraktning.
Ved & bringe inn kulturelle perspektiv mener de at spesialpedagoger vil unngé uhensiktsmessig
identifisering, vurdering og kategorisering, plassering og instruksjon av barn med autisme som
har med seg en annen spréaklig og kulturell bakgrunn enn samfunnet de lever i. Jeg forstar dette
slik at de snakker om autisme som en kulturbetinget funksjonshemning. Det vil si at 1 noen
kulturer ser man pé atferden barnet viser pd andre mater eller definerer vanskene som at det
handler om noe annet enn autisme. Hylland Eriksen (2007) skriver om dette som at sykdom og
avvik kan ses som kulturelt konstruerte kategorier. Der sykdom eller avvik mi sees 1
sammenhenge med de sosio-kulturelle, religiose, politiske og skonomiske kontekster de
opptrer 1. Ut fra en slik forstaelse av sykdom og avvik som begrep ber man bringe betydningen
av kultur inn som et viktig perspektiv ved utredning og intervenering av barn med autisme 1

flerkulturelle familier.

6.3.1. A jobbe med flerkulturelle barn med autisme — kulturelle faktorer og
anbefalte retningslinjer

I arbeid med barn med autisme som har en flerkulturell bakgrunn fremhever Obiakor et. al
(2007) at det er viktig & vurdere kulturfaktorer som ligger implisitt i barnets familie. Da de
mener dette er avgjerende for & forstd hvordan autismen fremtrer hos det enkelt barn og for &
kunne avgjere hvilke intervensjoner som vil vere effektive overfor barnet. Det anbefales
hjemmebesek og jevnlig kommunikasjon med familien (Champell-Whatley & Gardner 2002 1
Obiakor et al. 2007). Det er viktig at pedagogen skaffer seg innsikt i familiens vektlegging av
regler, ansvarlighet og forpliktelser 1 sin oppdragelse av barnet. Det er viktig at pedagogen har
innsikt 1 kulturelle variasjoner av ulike grupper, da man finner barn med autismevansker pé
kryss av geografiske omrader og etniske grupper. Autismespektervansker ses ikke som
fordrsaket av rase, etnisitet eller sosial tilknytning (The Autism Society of America 2004).
Familiers okonomi, livsstil og utdanning ser ikke ut til & vaere pavirkningsfaktorer i forhold til
omfanget av autisme. Dette innebaerer at miljomessige eller kulturelle faktorer kan frifinnes

som arsak til vanskene. Obiakor et al. (2007) trekker frem dette som interessant da data fra The
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Annual Report to Congress on the Individuals with Disabilities Education Act (IDEA) avslerte
signifikante forskjeller i forekomsten av autisme pé kryss av etnisk grupper i USA for barn i
skolealder (se Dyches, Wilder & Obiakor 2001, Dyches, Wilder, Sudweeks, Obiakor &
Algozzine 2004).

Obiakor et al. (2007) viser til at tidligere tilnaerminger i spesialpedagogisk undervisning har
blitt kritisert for & ha fokus pé individuelle lgsninger i tiln@rminger til barnas vansker og ikke
pa kultur. Forfatterne viser til at familiekultur kan ha stor pavirkning pa flere undervisnings-
faktorer for elever med autisme. I dette ligger det vurdering av om barnets atferd og vansker er
autistisk, om og hvor barnet mottar hjelp, hvordan foreldrene skal innlemmes 1 samarbeidet og

hvordan barnet skal oppdras og undervises.

Obiakor et al. (2007) oppsummerer sin artikkel rundt hva pedagogen ber vaere bevisst pa og ha
av kompetanse og veremater 1 mete med barn med autisme og foreldrene som har flerkulturell
bakgrunn. Dette kaller de & vaere a culturally responsive educator”. Ikke alle punkter sees som
kulturelt overforbare til norske barnehageforhold. De kan likevel sees som et innspill til
bevisstgjoring 1 eget arbeid. En pedagog forstdr og arbeider 1 folge Obiakor et al. (2007) etter:
1) At autisme er et spekter av vansker som fremtrer ulikt i hvert barn til tross for kulturelle
forskjeller. 2) Avviser ikke barn med autisme fordi de har forskjellig kultur, kunnskap,
kommunikasjon og sosiale veremaéter. 5) Vet at autisme kan ses forskjellig avhengig av
familiekultur. 6) Individualiserer leeringen for barna etter kultur s& vel som deres vansker.

7) Blir kjent med familiekulturen til barnet med autisme. 8) Vet at forekomsten av autisme er
ulik pé kryss av kulturer. 9) Engasjerer seg i kulturelle sensitive vurderinger og lering for

flerkulturelle elever med autisme.

6.4. Oppsummering

Alle studiene trekker inn og legger vekt pa foreldrenes og familiens betydning for barnets
utvikling spraklig og sosialt og derigjennom kulturelt. Det ser ut til & vaere en enighet om at
sprék- og sosialutvikling ber ses som integrerte prosesser i hverandre. I dette spiller foreldrene
og familien en viktig rolle for & fa barnet med autisme engasjert til kommunikasjon og sosial
samhandling, som inngangsporten for spriktilegnelse. Bruken av morsmalet ser ut til & spille
en viktig rolle i forhold til foreldrenes eget engasjement badde emosjonelt og kommunikativt. Ut
fra dette ber man som profesjonell rdde foreldrene til & bruke eget morsmal i samhandling og

kommunikasjon med barnet og stette de i egnede situasjon som kan fremme barnets
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kommunikasjons- og sprakligutvikling. I dette handler det om ”hva man sier og hvordan man
sier det”. Det ser ut til & veere avgjorende for barnets tilknytning til familien og deres kulturelle
tilherighet at barnet kan kommunisere pa felles sprak, morsmalet. Barnet mé gis muligheter til
a kommunisere. Omgivelsene ber dpne opp for muligheter til at barna far kommunisert med
sine omgivelser og ikke begrense mulighetene gjennom ett sprak. Anbefalinger om ett sprak
ser heller ut til & begrense muligheter og hindre kommunikasjon, enn at det apner opp for

tilegnelse av sprak.

Studiene jeg har vist til indikerer at kulturens betydning, kulturelle forskjeller og kulturell
bevissthet hos pedagoger som jobber med barn med autisme og flerkulturell bakgrunn ma
trekkes mer inn nar man planlegger, vurderer og setter i gang intervensjoner der barn med
autisme og deres familier har en flerkulturell bakgrunn (minoritetsspraklig bakgrunn). Det
oppfordres til & ansette personer med flerkulturell bakgrunn og kompetanse og man ber som
pedagog vere en “a culturally responsive educator”. Det trengs mer forskning og sterre fokus
pa flerkulturelle spersmél og kunnskap om kulturens innvirkning og betydning for utviklingen
til barn med autisme. Min undersgkelse av hvordan barnehagen meter barn med minoritets-
spraklig bakgrunn som har autisme sett i forhold til barnets tospraklige og tokulturelle
utvikling er et bidrag til og et forsgk pa & beskrive den praksis og erfaring som skjer ute 1

barnehagene der disse barna har sitt opplerings og omsorgstilbud.
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7. Metode

Her presenteres utvalget av informanter med utdanningsbakgrunn, erfaring og barnehagen de
jobber i. Det gis ogsa et kort innblikk i barna de jobber med, deres forutsetninger, alder og
spraklige utvikling. Metodisk tilneerming, forberedelse og gjennomfering av undersekelsen
presenteres. Det utdypes mer rundt intervju som metode, forberedelse til intervjuene,
intervjuguide og hvilke spersmél som er stilt. Det reflekteres rundt egen rolle og
gjennomfering av intervjuene. Bearbeiding og analyse tar for seg transkriberingsprosessen og
systematisering og analysering av materialet. Til slutt dreftes oppgavens reliabilitet, validitet

og generalisering og etiske betraktninger.

7.1. Utvalg

For a fa kunnskap om hvordan barnehagen meter barn med minoritetsspraklig bakgrunn som har
autisme 1 forhold til tospraklig og tokulturell utvikling bestar mitt utvalg av pedagoger som jobber
1 barnehager som har et eller flere barn med et slikt utgangspunkt og den pedagogen som til daglig
har ansvaret for barnas opplaring. Utvalgskriterier for informanter har vert: 1) Pedagoger som
jobber med barn med diagnose innenfor autismespekteret. 2) Barna ma i tillegg til en
autismediagnose ha minoritetsspraklig bakgrunn, hvor morsmal er hovedsprak i hjemmet og norsk
er andresprak 1 barnehagen. 3) Morsméilet mé vare fra land utenom Skandinavia. 4) Barna ma

veare 1 forskolealder 3 — 6 ar. Avgrensingen aldersmessig gjor det lettere & sammenligne.

Jeg har valgt a bruke begrepet pedagog om den som har ansvar for den daglige opplaeringen av
barnet og som utarbeider barnets individuelle opplaringsplan. Jeg kunne ha valgt & intervjue
barnehageavdelingens pedagogiske leder. Jeg ser i etterkant av intervjuene at dette kunne ha
gitt en bredere informasjon om barnehagens spraklige arbeid generelt og med sikte pa sprak-
arbeid som gjeres generelt for barn med minoritetsspriklige bakgrunn. Det hadde fort til at jeg
muligens hadde gétt glipp av koblingen til brobyggingen med foreldrene og den spesifikke
sprékstimuleringen rundt barnet med autisme sett opp mot barnets minoritetsspraklige
bakgrunn. Min erfaring er at det oftest er pedagogen som jobber direkte med barnet som har

dette ansvaret og innsikten.

Utvalget bestar av fire pedagoger fra fire ulike kommunale barnehager pa Ostlandet. Jeg kom 1
kontakt med to av barnehagene ved hjelp fra Pedagogisk psykologisk tjeneste og Pedagogisk
fagsenter 1 en bykommune. I tillegg har jeg tatt direkte kontakt med en barnehage pa

oppfordring fra kollega som hadde kjennskap til at barnehagen hadde barn som passet til mine
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utvalgskriterier og informanter som kunne bidra til temaet. Den fjerde barnehagen er valgt ut
fra egen portefolje. Noe jeg i utgangspunktet hadde hépet a4 unngé. Likevel pd grunn av tid og
vansker med & komme i direktekontakt med barnehager, og vanskene det viste seg & vaere &
komme i kontakt med disse via Habiliteringstjenester og PPT — kontorer, sa jeg meg nedt for &
benytte en barnehage jeg kjente til fra tidligere. Dette var en barnehage jeg enna ikke hadde
startet veiledningsoppfelging med. Tre av barnehagene er kommunale barnehager som har
opptak av alle barn. Det vil si at barnet med autisme gar pa avdeling med andre barn, uten
funksjonshemning, og har et tilrettelagt opplegg pa og utenfor avdelingen med og uten andre
barn etter behov. En av barnehagene er en spesialbarnehage, hvor den ene avdelingen gir et
tilbud til barn med autisme. Pedagogene i utvalget har ulik utdanningsbakgrunn, erfaringstid og

yrkeserfaring innenfor barnehage, autismeproblematikk og arbeid med minoritetsspraklige.

I forkant av a skaffe informanter har jeg sekt om godkjenning av prosjektet og innhenting av
data fra Norsk samfunnsforsknings datatjeneste (NSD). Ved godkjenning ble det utarbeidet et
foresparselsbrev til PPT om hjelp til & skaffe informanter. I denne foresporselen ble det vedlagt
foresporselsbrev med samtykkeerklaering som PPT ga direkte til informantene (se vedlegg 2 og
3). Nér skriftlig samtykke forela hos meg, visste jeg hvem informanten var og kunne ta kontakt

for a avtale intervju.

7.2. Hva kjennetegner informantene?
Malet har veert a intervjue pedagoger som har ansvaret for og jobber til daglig med barn som

har en autismediagnose og som i tillegge har en minoritetsspraklig bakgrunn. Det viste seg at
mine informanter har ulik utdannelsesbakgrunn, bade i forhold til grunnutdanning og av etter-
og videreutdanning. De har utdannelse som forskolelerer med videre utdannelse 1 spesial-
pedagogikk, sosionomutdanning, barnevernspedagog og forskolelerer med utdannelse bade 1
spesialpedagogikk og flerkulturell forstéelse. Jeg velger 4 omtale alle som pedagoger,
uavhengig av utdanningsbakgrunn, da det er den rolle de hadde ved intervjutidspunktet. Alle
informanter er damer mellom 23 — 55 ar. Erfaringsbakgrunn og fartstid i yrke er derfor svert
ulike, men ogsé 1 forhold til erfaringer de har med 4 jobbe med gruppen barn med autisme
generelt, erfaring med minoritetsbarn og & ha barnehagen som arbeidsfelt. Dette har gitt
utfordringer 1 & skape en helhetlig fremstilling av funn og resultater. Alle barnehagene
kjennestegnes ved at de ligger i bymiljeer pd Ostlandet med hey andel av familier med
minoritetsspraklig bakgrunn. Barnehagene oppleves a vare ulike ved maten de organiserer

barnegruppene pa og hvordan de tilrettelegger sitt pedagogiske tilbud, bade nér det gjelder
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oppgavens malgruppe og for barn generelt. Informantene jobber eller har jobbet med barn fra
land som Tyrkia, Sri Lanka, Vietnam, Kina, Albania, Russland, Pakistan og fra flere land i
Afrika, deriblant Somalia.

7.2.1. Presentasjon av den enkelte informant og barnehage
Nina jobber i en barnehage i et nermiljo med hey andel av familier fra ulike minoriteter.

Barnehagen er en satsningsbarnehage pé sprak og flerkulturell pedagogikk via NAFO, som er
Nasjonalt senter for flerkulturell opplering. Barnehagen har syv avdelinger. De har ansatt egen
sprakpedagog som har ansvar for oppfelgingen av sprikarbeid for hele barnehagen. Nér
intervjuet giennomferes har Nina akkurat avsluttet arbeidet med barnet hun refererer til 1
intervjuet, da barnet har begynt pé skolen. Hun var ansatt som stettepedagog, men er utdannet
barnevernspedagog. Det fortelles at det er vanskelig a fa tak i forskolelerere i denne delen av
landet. Flere av de pedagogiske lederstillingene og stettepedagogstillingene er besatt av andre
fagprofesjoner pé dispensasjon fra fylkesmannen. Ellers jobber det assistenter med bakgrunn
som barnepleier eller med barne- & ungdomsarbeiderutdanning pa avdelingene. Nina jobber na
som stettepedagog i en avdeling utenfor hovedhuset. Intervjuet med Nina handler om den tiden
hun jobbet med et barn med autisme med minoritetsspraklig bakgrunn. Noen av hennes svar
kan bare preg av at hun na jobber med minoritetsbarn i en annen avdeling i barnehagen. Aret
hvor hun jobbet med malgruppen var hennes forste ar i jobb som fagutdannet. Hennes tidligere
arbeidserfaring er fra botilbud for voksne personer med autisme under studietiden. Nina mottok
veiledning fra et senter som tilbyr tidlig intensiv opplering ut fra leringsprinsipper forankret i
anvendt atferdsanalyse. Barnet Nina jobbet med var 5 ar og hadde utviklet noen fa ord. De
jobbet malrettet med & utvikle talesprak. Det ble ikke brukt noen former for alternativ
supplerende kommunikasjon for stette til det manglende talespréket. Barnets uttrykksmiddel,
for utenom de fi ordene det hadde, var gjennom kroppssprak som & hindlede, peke, vise, hente,

gréte og le.

Toril jobber 1 en barnehage med fem avdelinger. Barnehagen har til sammen 15 ansatte. I
tillegg kommer stottepedagoger og sprakpedagog som har ansvar for barn med spesielle behov
og sprakarbeidet 1 barnehagen. P4 barnehagens hjemmeside star det at de jobber systematisk
med sprak og kommunikasjon, hvor personalet har laget et eget verktoy for sprik-arbeid. Hvert
barn har sin primarkontakt, som falger opp sine barn med & dokumentere barnets interesser,
lek og aktivitet som grunnlag blant annet for foreldre- og barnesamtaler. Barnehagen har opp
til flere pedagogiske ledere pd dispensasjon og disse far ukentlig veiledning fra styrer. Det

fortelles at tidligere stottepedagog for barnet var vernepleier. Toril er utdannet sosionom og har
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jobbet med barnet i et ars tid. Hun har ikke tidligere jobbet med forskolebarn, men har jobbet
med tendringer innenfor autismespekteret, Asperger og ADHD. Hun papeker at hun ikke har
noen pedagogisk utdannelse, men far tett oppfolging via veiledning fra fagkonsulent pa
pedagogisk fagsenter i sin kommune. Barnet Toril jobber med er 5 ar, har utviklet talesprak

bade pad morsmal og pé norsk. De jobber med bruk av sprak.

Hilde jobber i en toavdelings barnehage pa en avdeling for barn med vansker innen autisme-
spekteret. Avdelingen har syv plasser for barn med autisme i alderen 1 — 6 ar. Barnehagen tar
imot barn fra hele kommunen og har opptak hele aret. I &r har seks av syv barn pa avdelingen
minoritetsspraklig bakgrunn. Hilde har vaert med & bygge opp avdelingen fra starten og de har
stort fokus pad kommunikasjon som en av sine grunnpilarer. Hilde er utdannet ferskolelarer
med videreutdanning i 2. avdeling spesialpedagogikk og har ansvar for de spesialpedagogiske
timene barna blir bevilget pa enkelt vedtak gjennom opplaringsloven. Avdelingspersonalet
bestar av pedagogisk leder som er forskolelerer med tilleggsutdannelse 1 2. avdeling spesial-
pedagogikk. I tillegg har de to spesialpedagogstillinger, hvor den ene er besatt av spesial-
pedagog og den andre av en barnevernspedagog med lang erfaring. Avdelingen har seks milja-
arbeidere som enten har barne- & ungdomsarbeiderutdanning eller jobber som ufaglart
assistent. Avdelingen har spesialisert seg pa tilbud for ferskolebarn med autisme og har i
mange ar hatt utviklingsprosjekt med fokus pa kommunikasjon og bruk av alternativ og
supplerende kommunikasjonshjelpmidler (ASK). De har fatt ekstern veiledning fra autisme-
nettverket og forskere fra et universitet. Barna Hilde jobber med er i alderen 2 — 6 ar. Nar de
starter opp 1 barnehagen har de som oftest fa kommunikative og spraklige ferdigheter. De fleste
utvikler kommunikative ferdigheter og noen utvikler ogsa talesprik, men i ulik grad og med

stor variasjon 1 bruk av disse ferdigheter.

Tone er styrer 1 en barnehage med 1 % avdeling for barn i alderen 0-5 ar. Dette er en
bybarnehage hvor 50 % av barnegruppa har minoritetsspriklig bakgrunn. Barnehagen har
fokus pa 4 skape og utvikle mangfold og jobber med kommunikasjon i en vid betydning. De gir
barn mulighet til 8 kommunisere med hele seg. De er inspirert av Reggio Emilias tanker og de
jobber mye gjennom de estetiske fagene, tegning, drama, dans og musikk, for & fremme sprak.
Barnehagen har foruten styrerressursen 150 % pedagog fordelt pa to stillinger, hvor en er ny-
utdannet forskolelerer og forskolelerer nummer to har kompetanse og erfaring ogsé innenfor
flerkulturell pedagogikk. I tillegg er det ansatt en fagarbeider og to assistenter. Tone er

utdannet forskolelaerer med videreutdanning i spesialpedagogikk, pedagogisk arbeid pé
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sméaskoletrinnet, flerkulturell forstaelse, ledelses- og veiledningskompetanse og har en
mastergrad i barnehageprofesjon. Barnehagen har det siste aret hatt et barn med autisme med
minoritetsspraklig bakgrunn. Autismeproblematikk som fenomen er nye for dem, og de er pa
vei til & erverve forstaelse for hva diagnosen innebarer for barnet og dets behov for
tilrettelegging og opplaering. De har ansatt spesialpedagog fra pedagogisk fagsenter i
kommunen og mottar veiledning bade fra denne og eksternt fra Habiliteringstjenesten i fylket. I
tillegg har de ansatt tospréklig assistent. Barnet Tone jobber med er 4 ar. Barnet har utviklet
noen lyder og ord pad morsmaélet og noen fa ord pa norsk. Det har nettopp fatt diagnosen og er i

starten av & ta i bruk grafiske symboler som alternativ kommunikasjonsform.

7.3. Metodisk tilnaerming, forberedelse og gjennomfgring

7.3.1. En kvalitativ tilnaarming
Formalet med oppgaven har vert 4 fa kunnskap om hvordan barnehagen meter barn med

minoritetsspraklig som autisme 1 forhold til deres tospraklige og tokulturelle utvikling, som blir
definert til & tilhere gruppen minoritetsspraklige. Dette har vaert styrende for valg av metode.
Jeg har hatt et enske om & utvikle forstéelse for fenomener knyttet til pedagogens arbeide med
barnets tospraklige og tokulturelle utvikling rundt denne gruppen barn og hvordan broer
bygges for & fremme sprak i samarbeid med foreldrene. Det har i denne sammenheng veert
naturlig & benytte seg av kvalitativ forskning. Kvalitativ forskning og dens metoder er utviklet
innenfor et kunnskapsparadigme hvor meninger og intensjoner star i fokus i forskningen, hvor

den apne og frie samtalen benyttes som viktig innfallsvinkel (Befring 2002).

7.3.2. Intervju som metode
Intervju kan brukes bade som hypotesetestende og som utforskende metode for & finne ut om

eller forstd den verden og de fenomener man ensker 4 underseke (Kvale 2006). For & fa svar pa
min problemstilling fant jeg det hensiktsmessig & benytte intervju som metode med henblikk pa
innhenting av empirisk informasjon. Jeg har vaert ute etter 4 fa tak i andres erfaring. Gjennom
intervju kan man fa innsikt 1 informantenes tanker, erfaringer, meninger og folelser (Befring
2002, Dalen 2004). Intervju betyr utveksling av synspunkter mellom to personer som samtaler
om et tema som begge er opptatt av (Kvale 2006). Intervjuet kan ses som er konversasjon
mellom to personer med et faglig innhold i steden for den hverdagslige praten. Intervju som
forskningsmetode har til hensikt: ”...... d innhente beskrivelser av den intervjuedes livsverden,

med henblikk pa fortolkning av de beskrevne fenomenene.” (Kvale 2006:21).
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Formalet med intervjuene har vart 4 fa en kvalitativ beskrivelse og innsikt i informantenes
praksis og erfaringer for sa a tolke meningene med disse (Kvale 2006). For 4 fa tak i deres
praksiserfaringer har jeg valgt & benytte semistrukturert intervju. Ved bruk av denne
intervjuformen kunne jeg ha styring pa temaene og tilherende spersmal jeg ensket 4 stille,
samtidig som det ga apning for & folge og utdype informantens svar og fortellinger (Kvale
2006). Semistrukturert intervju krever utvikling av intervjuguide med gjennomtenkte spersmal,
som gir apning og rom for & stille mer utdypende sporsmal for a fa mer informasjon og sterre
dybde i det informanten forteller (Johnsen 1 Fuglseth & Skogen 2006). Utfordringer og
betingelser for et seminstrukturert intervju er a etablere kontakt og skape tillit med informanten
innenfor et kort tidsrom, slik at man kommer i posisjon til & kunne snakke om egne opplevelser
og meninger. I dette ligger det ogsa utfordringer i & innhente kunnskap samtidig som man
ivaretar etiske og folelsesmessige sider i samhandlingen med informanten. Interaksjonen som
skjer mellom meg som intervjuer og informanten skal forvaltes med bevissthet pa at dette er et
asymmetrisk forhold hvor intervjueren sitter med makten til & styre samtalen (Kvale 2006,

Ryen 2002).

7.3.3. Forberedelse til intervju
Forberedelser til intervju har bestatt av refleksjon over egen praksiserfaring innen oppgavens

omrader og gjennomgang av faglitteratur for & spisse problemstillingen. Jeg har reflektert over
hva jeg onsket & vite mer om og hvilke spersmal som ber stilles for & f4 den informasjonen
som kunne besvare problemstillingen. Parallelt har jeg jobbet med oppbygging av intervju-
guide. Faglitteratur om intervju som metode, teori om barnehage som virksomhet, sprak-
utvikling, flerkulturell pedagogikk og minoritetsspraklig utvikling er lest, i tillegg til hva
autisme som vanske innebarer sett i lys av diagnosens kommunikasjons- og spréakvansker.
Leting etter forskningsstudier pa lignende temaer har foregatt kontinuerlig siden oppstart av

prosjektet.

Gjennomfoering av to preveintervjuer ga erfaring pa hvilke utfordringer rollen som intervjuer
gir. Det var viktig 4 bevisstgjore seg hva slags samtale dette skulle vare. Det skulle ikke vare
en jobbsamtale eller veiledningssamtale, men en samtale hvor jeg skulle f& mest mulig
informasjon om et bestemt tema av informanten. Dette utfordret mine evner til & lytte og holde
tilbake mine tanker og assosiasjoner, og heller vere pa leting 1 hva informanten forteller, og

om det de forteller kan bygge ut eller utvide temaene jeg og informanten skal snakke om.
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7.3.4. Intervjuguiden

Jeg valgte 4 starte intervjuguiden (vedlegg 4.) med spersmal som regnes som enkle & snakke
om for & skape en mest mulig avslappet situasjon, slik at informanten kunne fole seg trygg og
fa opplevelsen av & kunne bidra. Samtaleteknikk som gjenta — speile — sjekke ut at jeg har
forstétt informanten rett, ble brukt. Dette ble lagt inn som fast punkt i intervjuguiden hvor det
etter hvert hovedspersmal ble oppsummert overfor informanten hva jeg hadde fatt med meg av
informantens svar. Dette ga informanten mulighet til & bekrefte, avkrefte eller utdype mer rundt
spersmalene der det var uklarheter. I forkant av intervjuet etablerte jeg en handlingsrutine pa &
trygge informanten for intervjusituasjonen. Dette ble gjort gjennom & informere om hvordan
intervjuet var tenkt gjennomfort. Det ble informert om lydbandopptak og bruk av data i
etterkant av intervju og om oppbevaring. Hvordan jeg s langt hadde tenkt mine analyser og
funn brukt i oppgaverapporten, og om deres tilgang til oppgaven nér den var ferdigstilt ble det
ogsa gitt informasjon om. Avklaring av roller som intervjuer og informant ble lagt inn som en

del av informasjonen for intervjuet startet (Fuglseth & Skogen 2006).

Hvilke sporsmadl er stilt og hvorfor
Jeg har stilt spersmal om utdannings- og erfaringsbakgrunn for & fi en myk og ufarlig start pa

intervjuet. Svarene jeg fikk danner bakgrunn for presentasjonene av informantene og deres
arbeidssted. Det innledende sporsméilet ga ogsé et bilde av erfaringslengde og
erfaringskunnskap hos den enkelte informanten og hvilken forstéelse og forforstaelse

informantene hadde med seg inn i intervjuet.

Jeg har stilt spersmal om hva det betyr 4 ha et sprék, hvilken forstielse de har av sprék som
begrep, og hvilken rolle sprak spiller for vér identitet. Jeg antar at forstaelsen og betydningen
vi legger 1 dette vil prege vare holdninger og handlinger og pavirke hvordan og pa hvilke mater
vi tilrettelegger og samarbeider med barnets hjem for & fremme sprakutvikling for barn med
minoritetsspraklig bakgrunn. Jeg har derfor vert nysgjerrig pa og stilt spersmil rundt hvordan
det jobbes 1 barnehagen for & fremme barns sprak generelt. Jeg har ogsa stilt spersmal om
hvordan barnehagen jobber med sprikstimulering spesifikt for barn med minoritetsspraklig
bakgrunn. I den sammenheng har jeg stilt oppfolgingsspersmél rundt metodebruk, bruk av
tospraklig assistent og samarbeid med foreldrene angdende sprakutvikling pa barnets morsmal
og andrespraket. Poenget med dette var & fa tak i hvordan de jobber med & ivareta barnets
minoritetsspraklige bakgrunn, brobyggingen mellom barnets to kulturer og om dette ogsa

forankres til barnet med autisme med minoritetsspraklig bakgrunn.
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Hovedfokuset ved opplaringen for barn med autisme i ferskolealder vil alltid vare
kommunikasjons- og sprakopplaering. Jeg har stilt spersméal rundt hvordan barnehagen jobber
med sprakstimulering for barnet med autisme. Oppfolgingsspersmalene har vert hvor deres
fokus i sprakstimuleringen ligger, og hvordan de tilrettelegger for utvikling og bruk av sprak.
Brukes det noen spesielle metoder eller materiell? Er det tatt 1 bruk alternative
kommunikasjonsmidler som stette for kommunikasjon og sprakutvikling? Hva bygger de sine
tilnerminger og opplaeringsmetoder pé, eventuelle bakenforliggende teori? Hva slags kurs og
kompetanseutvikling har personalet for & jobbe med sprékstimulering for barn med autisme?
Samtidig trekkes temaet og spersmélene rundt hvordan man vektlegger barnets morsmal i
sprakstimuleringen. Det stilles spersmal rundt hvordan det samarbeides med foreldre om
barnets sprakutvikling. Det sporres ogsa etter hvordan de ser pa barnets muligheter for &
utvikle to sprdk og om dette er dreftet med foreldrene, og eventuelt foretatt noen sprakvalg og
samarbeid om barnets videre sprakutvikling. I denne forbindelsen ser jeg pa sprak som kultur.
Videre at barnehagens rammeplan fremhever barnehagens ansvar for & bidra og samarbeide
med barnas hjem og gi rom for at barn fra minoriteter far utvikle og knytte bdnd mellom hjem
og barnehage via sprak, tradisjoner og veremater. Jeg spor i den sammenhengen om det
samarbeides med foreldrene om barnets tokulturelle utvikling og hvordan de vektlegger og gjor
dette 1 praksis? Det gjores for & fa belyst hvordan barnehagen tar ansvar for brobyggingen
mellom barnets to kulturer og pd hvilke mater barnets minoritetsspraklige bakgrunn blir tatt
hensyn til. Det avsluttende spersmalet for intervjuet stilles for & gi informanten mulighet til &
bringe opp ting de selv ser som viktig rundt temaene vi har snakket om og som det ikke er stilt
spersmdl om. Det sperres om det er andre konkrete hensyn de erfarer & matte ta i sitt samveer
og pedagogiske arbeid med barnet som kan knyttes direkte til at barnet har en

minoritetsspraklig bakgrunn.

Noen sporsmal har blitt mer vektlagt i analysen og funnpresentasjonen. Spersmalene rundt
tospriklig arbeid og tokulturell utvikling sett 1 lys av autismeproblematikken og deres
minoritetsspraklige bakgrunn og samarbeid med hjemmet er vektlagt sterkere enn spersmalene

om sprak og generelt arbeid rundt dette i barnehagen.

7.3.5. Bevissthet om min rolle - en hermeneutisk tilnaerming
I en forberedelsesfase, hvor man har bestemt seg for hva og hvor man vil forske, anbefales det

a sette seg inn i og bli kjent med virksomheten man skal forske pé (Dalen 2004). Min

kjennskap til barnehagen som organisasjon og virksomhet er gjennom egen utdanning som
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forskolelerer, arbeids- og veiledningserfaring som ansatt i barnehagen og i stettetjenester
utenfor barnehagen. Denne erfaringen preger min forstielse og medferer forventinger og
hypoteser om barnehagens og pedagogens oppgave og rolle sett i forhold til oppgavens tema.
Denne forforstéelsen ser jeg bade som en styrke, men ogsa som en fare for at jeg i for stor grad
kan vise forstaelse og solidaritet med informanten. Det kan ha blitt et hinder for intervjuet i den
form at noe har blitt liggende implisitt i informasjonsutvekslingen mellom meg som intervjuer
og mine informanter. Min forforstaelse vil i denne sammenheng kunne vere et hindrer for meg

til & klare & fa tak i den informasjon jeg trengte til mitt prosjekt og gjore det eksplisitt.

Min forstaelse og forforstaelse av oppgavens tema har pavirket mine valg av spersmal. Min
forforstéelse for tema og derigjennom de valgte spersmal pavirker min méate & tolke svarene pa
og gi mening til de transkriberte intervjuene. Kvale trekker dette frem som hermeneutiske
distinksjoner, hvor han mener at de spersmalene man velger a stille til teksten bestemmer

hvilken mening teksten far (Kvale 2006).

7.3.6. Gjennomfering av intervju
Jeg avtalte og gjennomferte fire intervjuer sensommeren 2008. Alle intervjuene ble

gjennomfort pd pedagogenes arbeidsplasser. Gjennomferingen av alle intervjuene i samme
tidsrom gjorde at jeg kunne dra med meg erfaringer fra forste til siste intervju. Erfaringer om
hva man ber vare mer bevisst pa under samtalen ble viktig for meg, som méten & bruke
intervjuguiden pa og stille spersmdl, balansegangen mellom 4 stette og utfordre informanten,
ordlegging, kommentering, utvelging og utdyping av det informanten sier. Refleksjoner i
etterkant av hvert intervju bevisstgjorde meg pa egen rolle. Disse erfaringene tror jeg ikke
hadde kommet sé klart frem om jeg hadde spredd intervjuene over et lengre tidsrom. Det hadde
blitt mer & starte pd nytt ved hvert intervju. Disse pdveierfaringene har i noe grad pévirket slik
at de fire intervjuene har blitt gjennomfort ulikt i1 forhold til min bevissthet pd hvor aktivt
styrende eller lyttende jeg har klart & forholde meg til den enkelte informant og hvilke temaer
og svar jeg har ledet informantene videre inn pd. Samtidig ma det sies at den enkelte
informants forforstéelse og erfaring med oppgavens tema, deres forstéelse av intervjuguidens
spersmal og erfaringslengde pdvirket intervjuets innhold og samtaletemaer utover mine

forhdndsdefinerte temaer.

Det har vert viktig & skape en intervjusituasjon hvor informanten kunne fole seg trygg og

komfortabel i samtale med meg om mine temaer. Etablering av tillit startet allerede ved forste
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telefonsamtale. Jeg opplevde det & komme pé besgk for & gjore intervju som et dilemma. Hvor
informanten var pd egen arena, men med meg som eier av situasjonen. Jeg tror vi begge
gjennom dette folte et ansvar for & gjere den andre vel. Jeg gjennom & trygge informanten pa
intervjuets gjennomfering og innhold og informanten gjennom 4 tilby et ledig og stille rom og
en kaffekopp. Pa denne méten tror jeg vi begge greide a skape en atmosfare som var god for
gjennomfering av intervjuet. I etterkant av hvert intervju spurte jeg informantene om hvordan
de hadde opplevd intervjusituasjonen, og om de hadde noen spersmal om selve gjennom-

foringen eller ting de ensket & vite mer om i forhold til min behandling av dataene.

7.4. Bearbeiding og analyse

7.4.1. Transkriberingen
Jeg har valgt 4 transkribere mine intervjuer ordrett uten a legge vekt pa mimikk og tonefall. Det

er mulig jeg 1 den forbindelse har gétt glipp av informasjon som dobbelbetydning, ironisering,
motsatte budskap av det som egentlig var ment fra informantenes side. Faren er at man tolker
det ordrette og konkrete ut fra det som har blitt sagt, forenkler og benytter det som
saksinformasjon uten at det var slik det var ment. Min undersegkelse har vart & innhente
pedagogers erfaringer med sitt arbeide. Det er pedagogenes erfaringer og meninger jeg har vart

ute etter, hva de forteller. Fokus har derfor vart pa det verbale 1 transkriberingsprosessen.

Ved et slikt valg haper jeg likevel 4 ha fatt med meg det som er viktig for denne oppgavens
tema. Jeg har benyttet meg av digital lydopptaker, som senere er lagt inn som lydfiler pa pc, for
sa a lytte ut og skrive ned det som sies. Dette har gjort det mulig a lytte ut ting flere ganger ved
behov og & bearbeide kvalitet pa lyd der dette har veert nedvendig for & fa frem hva som blir

sagt. Det har vaert en tidkrevende prosess som har resultert i neermere 75 sider med tekst.

7.4.2. Systematisering og analysering av materialet
I systematiseringen og analysen av intervjuene har jeg stottet meg til Kvales (2006)

tilneermingsmate gjennom meningsfortetting og meningskategorisering. Meningsfortetting
skjer ved at intervjuet bearbeides gjennom empirisk, fenomenologisk analyse (Kvale 2006).
Malet med meningsfortettingen er & finne naturlige enheter i intervjumaterialet som gir mening
og finne sentrale temaer som er oppsummerende kategorier for enhetens innhold. Dette bidrar
til at materialet blir mer oversiktlig 4 hdndtere og finne mening i, samtidig som man far en
reduksjon ned til et mer hindterlig format av informasjon i forhold til hva man ensket &

undersgke og hva som kom frem av undersgkelsen.
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Meningsfortettingen 1 min analyse er gjort ved at det er fjernet tekst fra transkriberingen som
ikke har med temaet for intervjuet & gjore. Meningsfortettingen har i seg kun det som er
vesentlig av svar fra spersmalene som ble stilt. Det er ikke lagt vekt péd a fa med det
folelsemessige aspektet ved intervjuet. Kun det som ble sagt ordrett og hva det gir av
informasjon og fortelling. Navn og steder som blir nevnt er tatt bort for anonymisering. Byen
eller stedets navn er byttet ut med ordet ”byen”. Der hvor intervjuer svarer bekreftende eller
gjentar informantens svar for & fa informanten til & fortelle videre er fjernet. Setninger som ikke
gir mening er fjernet. Der hvor informanten avbryter seg selv, snakker om noe annet for sa a
vende tilbake til den avbrutte setningen igjen, er setninger slatt sammen for & skape

sammenhengende mening.

Sentrale tema er funnet ved 4 tolke innholdet 1 informantens uttalelser og spersméal som er stilt
fra intervjuguiden. Sentrale tema bestar av hva informanten har svart og snakket om rundt
spersmalene og mé ses som et resultat av en dialog mellom informant og intervjuer. I tillegg til
analysen med meningsfortetting og tolkning av sentrale tema, har jeg valgt & analysere
materialet gjennom meningskategorisering for & finne hoved- og underkategorier. Dette har jeg
valgt & gjore gjennom to prosesser. Jeg har analysert intervjuguiden og problemstilling og ut
fra de begreper som der benyttes og spersmil som stilles er det satt opp hoved- og
underkategorier ut fra disse. Dette er kategorier som er konstruert ut fra egen forforstéelse og
ideer om temaet. For & fa tak i hva informantene er opptatt av og snakker om og for & sjekke ut
om dette samsvarer med de hoved- og underkategoriene som kommer frem i intervjuguiden og
problemstilling, har jeg analysert intervjuenes sentrale temaer og tolket/ definert de inn som
hoved- og underkategorier. Disse har sé igjen blitt sammenstilt for & finne likheter og
forskjeller med hoved- og underkategoriene fra intervjuguide. Dette har veert til hjelp for & fa
en systematikk og oversikt over materialet. Disse analyseprosessene har gjort det lettere & fa
oye pé hvilke kategorier som ikke er aktuelle sett opp mot oppgavens problemstilling, og

derfor kunne fjernes.

7.4.3. Reliabilitet

Reliabilitet kan forklares med hvor pélitelig, 1 form av presishet og stabilitet, og om
undersgkelsen kan etterproves av andre (Dalen 2004, Kvale 2006). Jeg har provd a ivareta
reliabiliteten gjennom intervjuene, transkriberingen og analysearbeidet, ved & stette meg til en
planlagt og gjennomtenkt intervjuguide basert pa litteraturstudier og egne refleksjoner over

oppgavens tema. Jeg kan likevel ha kommet til og ha stilt ledende spersmil og fort samtalen
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med informantene pa méter som kan ha pavirket oppgavens reliabilitet. Kvale (2006)
fremhever at det 4 stille ledende spersmal kan like mye veere med a styrke reliabiliteten ved et
intervju som og svekke den. Gjennom & sjekke ut med informantene i etterkant av hvert
spersmalsomrade har jeg sjekket ut min reliabilitet og verifisert mine tolkninger av

informantenes svar (Kvale 2006).

Transkriberingens reliabilitet kan ivaretas gjennom at flere transkriberer samme intervju (Kvale
2006). Dette har ikke vaert mulig & fa til ved mitt prosjekt. Reliabiliteten ved transkribering er i
forsekt ivaretatt gjennom muligheten til & lytte ut og here pa samme uttalelse flere ganger ved
nedskriving, ved benyttelse av digitalt opptaks og pc utstyr. Reliabiliteten ved analyse-arbeidet
er forsgkt ivaretatt gjennom en systematisk bruk av meningsfortetting og menings-

kategorisering som fremgangsmate.

7.4.4. Validitet

Validitet innebaerer om man har undersgkt det man har ment a underseke (Kvale 2006). Dette
gjelder ogsa gyldigheten av det man bringer frem 1 forhold til det man fra starten av ensket &
undersgke og forske pa (Kleven 2002). Validitet ses som viktig for hele forskningsprosessen.
Kvale ser validitet som forskningens hdndverk. Jeg har sgkt & ivareta validiteten 1 denne
oppgaven ved blant annet a sette meg inn i relevant litteratur for & kvalitetssikre intervjuguiden
min (Kvale 2006). I gijennomferingsfasen er det forsgkt & ivareta validiteten bdde gjennom
méiten intervjuene er arrangert pa, ved a trygge informantene og serge for ro og tid til
samtalene, og ved bevisstgjoring av min egen rolle som intervjuer. Dalen (2004) og Kvale
(2006) peker pa viktigheten av det kommunikative arbeidet og & vaere bevisst denne delen av
forskerrollen for & skape intersubjektivitet for a styrke validiteten i fortolkningen av
informantenes uttalelser. Dette ble gjort ved & legge inn tid etter hvert tema 1 intervjuet for a
sjekke ut om jeg hadde forstatt informantens svar og informanten mine spersmal. Validitet 1
forhold til beskrivelse og tolkning er forsekt ivaretatt gjennom maéten transkribering og
analyser er gjort som beskrevet 1 avsnittene i kapitlet “Bearbeidning og analyse”. Validering av
mitt prosjekt blir ogsa opp til leseren & avgjere hvorvidt hun eller han finner samsvar mellom

mine funn og det teoretiske grunnlaget jeg har lagt til grunn for oppgaven.

En trussel for oppgavens validitet er at jeg kun har undersekt de barnehageansattes opplevelser
og meninger og ikke barnas og foreldrenes. Ideelt sett burde jeg ha intervjuet bade barnehage

og foreldrene, og observert barna i barnehagen. Planen var fra starten & observere barnet for

52



intervjuet med pedagogen, slik at observasjonen kunne danne en innfallsvinkel og en bakgrunn
for intervjuet. Dette er forsekt, men det lot seg ikke gjennomfere og rekruttere deltakere
gjennom hjelpesystemet via foreldresamtykke. Hva dette skyldes vites ikke, men kan antas &
skyldes bade vanskene med & komme i kontakt med systemet som kjenner disse foreldrene og

foreldrenes norskspraklige ferdigheter.

Faren ved & intervjue den ene parten er at jeg ikke far belyst de ulike parters opplevelser og
erfaringer, i denne sammenheng foreldre, barn og barnehageansatte. I denne sammenheng kan
jeg ha kommet til & g glipp av perspektiver og nyanser (Dalen 2004). Det har dessverre ikke
vert mulig & konstruere et slikt sammensatt utvalg i denne masteroppgave. Dette skyldes bade
tid, materiellets omfang og vanskene med og mulighetene for tid til & skaffe tilgangen til et

slikt utvalg.

7.4.5. Generalisering
Generalisering handler om at funnene 1 undersgkelsen kan finnes igjen om man gjennomferer

lignende undersegkelser med samme metoder (Kvale 2006). Samtidig handler det om de
funnene man har fatt er sanne og kan overfoeres pa bakgrunn av undersekelse til & beskrive
praksisfeltet slik det har kommet frem fra den aktuelle undersegkelsen. Slik jeg ser det kan min
undersgkelse og funn kun ses som tendenser til hvordan barnehagen meter barn med
minoritetsspraklig bakgrunn som har autisme 1 forhold til deres tospraklige og tokulturelle

utvikling.

7.5. Etiske betraktninger

Barn med autisme og minoritetsspraklig bakgrunn er en liten gruppe. Faren ved dette er at
enkelte barn og deres historie lett kan gjenkjennes. Under intervjuene ba jeg informantene vare
dette bevisst 1 forhold til at navn pa barn og foreldre ikke ble nevnt og heller ikke om det var
gutt eller jente. Jeg omtaler i denne oppgaven barnet som barn og ikke 1 forhold til kjenn.
Det har vert viktig for meg & ivareta den enkelte informanten 1 forhold til & opplyse, trygge,
forklare hva og hvordan materiellet skal benyttes. Jeg la vekt pa dette i samtalen for og etter
intervjuet. Som forsker har man etiske retningslinjer a forholde seg til i forhold til
informantene (Dalen 2004, NESH 2006). Informantene fikk informasjon bade skriftlig og
muntlig om prosjektets hensikt. I informasjonen fremgikk det at de nar som helst kunne trekke
seg ut av prosjektet uten & oppgi grunn (se vedlegg 3). Jeg er som forsker bevisst pd at jeg ber
gi mine informanter tilbakemelding om funn fra underseokelsen. Informantene vil bli kontaktet
nér oppgaven er ferdigstilt og tilsendes oppgaven (NESH 2006).
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8. Resultater

Funn blir presentert med forankring til problemstilling og hva som har fremkommet som
sentrale temaer etter analysen av intervjuene. Funn presenteres innenfor tre sentrale temaer,
hvor den enkelte informant gis plass. Det gis en oppsummering hvor informantenes svar
forsgkes samles og ses som likheter, ulikheter eller som belyser bevissthet eller undring over
praksisen de beskriver. Her trekkes det ogsé opp kategorier eller temaer som tas opp i

dreftingskapittelet.

8.1. Presentasjon av funn

Funnene ma ses som resultater fra en dialog mellom intervjuer og informant. Informantens svar
er likevel forsgkt gjengitt s tett opp til informantens selvforstdelsesniva som mulig ved &
oppsummere informantens svar ved hvert spersmalsomrade underveis i intervjuet. Funnene er
mine tolkninger av informantenes svar. Det har ikke vart hensiktmessig & gjengi alle funn. Det
er foretatt valg ut fra hva problemstilling forseker & finne svar pa, ut fra intervjuguide og det
som fremtrer av materialet. Funnene presenteres under tre sentrale tema; 1) Foreldresamarbeid,
2) Syn pé og ansvar for barnets tokulturelle utvikling, 3) Opplevde kulturelle forskjeller. Det
blir vektlagt & fa frem hva som fremtrer som likheter 1 informantenes uttalelser, hva som er
ulikt og hva den enkelte er opptatt av. Det er forsgkt & gi balanse 1 funnene mellom de temaene
som tas opp og hva den enkelte informant bringer med seg av tanker og informasjon. Ved
enkelte funn er det brukt sitering fra intervjuene for a understreke og fremheve informantenes
svar. Deler av funnene kan vaere overlappende 1 forhold til hverandre, og kan derfor komme til
a bli gjengitt som funn i mer enn ett sentralt tema. Der hvor det stir barnet menes minoritets-

spraklige barn med autisme.

Hvordan meter barnehagen barn med minoritetsspraklig bakgrunn som har autisme, 1 forhold
til tospréklig og tokulturell utvikling? Problemstillingen blir reist for a fa innsikt 1 hvordan
barnehagen tar utgangspunkt i de ferdigheter og erfaringer barnet har med seg fra hjemmet, og
hvordan de tilrettelegger sprakstimulering med utgangspunkt i barnas erfaringer og ferdigheter.
I denne oppgavens forbindelse er det med fokus pd barnets minoritetsspraklig bakgrunn. Det
handler ogsa om hvordan barnehagen samarbeider med foreldrene om barnets sprakutvikling,
hvor sosiale forhold som familie, tilherighet og identitet spiller en rolle for utvikling generelt,

men i denne sammenheng for utvikling av sprak.
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8.1.1. Foreldresamarbeid
Foreldresamarbeid er en av barnehagens sentrale oppgaver. Barnehagen skal utveksle

informasjon og drefte sin pedagogiske virksomhet med foreldrene. Der barnet har spesielle
behov og/ eller har en minoritetsspraklig bakgrunn skal barnehagen legge til rette for,
informere og ta ansvar for at foreldrene blir forstétt, kan gjere seg forstatt og for den hjelp og
stotte de trenger for & fremme barnets utvikling. Brobygging som metafor og begrep ses som

viktig for samarbeidet.

Nina
Nina tror ikke det er mer kontakt med foreldrene til tospréklige barn enn med andre familier.
Hun fremhever at det kan henge sammen med om de trenger hjelp til forskjellige ting. Da tror

hun at barnehagen har mer kontakt.

Nér det gjelder samarbeid med foreldrene om sprak, om det skjer noen utveksling av ord og
begreper pd morsméil og norsk, har det ikke vaert noe samarbeid om dette det aret hun jobbet
med barnet. Hun trodde ikke det hadde vart noe samarbeid om dette tidligere heller, men
kunne ikke svare for det. Det har skjedd at hun har spurt foreldrene om hva noen utrykk som
barnet har kommet med betyr og om barnet ser pa barne- tv fra hjemlandet og om det forstér
det som blir sagt. Dette har foreldrene bekreftet og at barnet kan gjenta og komme med ord-

uttalelser fra tv pd morsmalet.

I forhold til spersmalet om det har vaert foretatt noe sprakvalg for barnet i samarbeid med
foreldrene, var informanten sperrende pa hva som 14 i dette. Etter forklaring om det var droftet
og gjort noen valg sammen med foreldrene til at det kun jobbes med norsk som innlaerings-
sprék, svarte hun benektende og at hun faktisk ikke visste noe om dette var gjort. Barnet hadde
heller ingen tospréklig assistentstette og det var heller ikke vurdert bruk av dette for barnet.
Informanten tror tospraklig assistent blir brukt noe 1 foreldresamtaler, men ikke til & stotte og
utvikle barnets sprak. Det oppleves mer som at barnehagen har assistenter som tilfeldigvis er
tospraklige, enn at de er ansatt med det som sin oppgave. Ellers brukes det profesjonell tolk 1
foreldresamarbeid. Bruk av tospréklig assistent vil bli mer utdypet under kategorien
”Barnehagens syn pa og ansvar for barnets tokulturelle utvikling”. Foreldrene ga inntrykk til
barnehagen & mene at barnet forsto bedre norsk enn morsmélet, og dette kan vare forklaringen

pa at morsmalsstette ikke ble vurdert. Informanten ga uttrykk for at hun opplevde at det var fa
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grenser for barnet hjemme, og at barnehagen selv satte strengere grenser. Hun mener derfor at

det var dette det handlet om og ikke forstéelsen av det ene spréket fremfor det andre.

Naér det sporres om det samarbeides med foreldrene om andre sider av barnets tokulturelle
utvikling, med henvisning til rammeplanens innhold om & stette barnet i dets identitet og
tilherighetsutvikling ved & skape sammenheng mellom hjem og barnehage, avkreftes dette.
Informanten bekrefter at det heter seg at dette skal det jobbes med, men hun opplever selv at
det settes lite fokus pa det i hennes barnehage. Hun undrer seg under intervjuet over at det ikke
jobbes mer med dette da barnehagen er en NAFO barnehage som har spesielt fokus pa sprak og
minoriteter. Hun mener selv at dette burde det jobbes mer med enn det gjor. Samtidig papeker

hun at det er hennes oppfatning av barnehagens arbeid.

Barnehagen fikk veiledning fra eksterne og foreldrene ble invitert inn 1 dette samarbeidet, men
deltok sjeldent. Dette handlet bdde om liten mulighet for & ta fri fra jobb og om mors svake
norskferdigheter. Nér det gjelder spersmél om valg av metodikk og hvilken rolle foreldrene har
spilt her, bekreftes det at de nok ikke har vaert med pa valg av metodikk, men at de har vaert
med ndr dette har vaert dreftet. De har gitt signaler pa at de vil ha all hjelp de kan fa.
Barnehagen opplevde at foreldrene ensket at det var barnehagen som skulle drive opplering
med barnet og at de hjemme ikke trengte & jobbe med noe rundt barnet. Barnehagen tror at
barnet hadde hatt mye storre utviklingsmessig fremgang om de hadde jobbet med barnet
hjemme som de gjorde i barnehagen. Samtidig fortelles det at foreldrene ensket rad om hva de

skulle gjare 1 forhold til grenser og samvar med barnet sitt.

Toril

Toril forteller at hun har jevnlig kontakt med foreldrene, spesielt mor. De treffes hver morgen
og utveksler informasjon om barnets dag gjennom en informasjonsbok. De har faste ansvars-
gruppemeter og foreldresamtaler som ellers 1 barnehagen. Toril og mor har en fast dag i uken
hvor de jobber sammen om omrider som hjemmet ensker hjelp til for 4 mestre & vere sammen
med barnet sitt. Det kan vaere & gé 1 butikken, reise med kollektivtransport, og hjelpe mor til &
gi barnet sitt en rolle som hjelper 1 stede for at barnet bare flyr omkring. Det handler om &
hjelpe mor til & vere i et konstruktivt samspill med barnet. Mor blir pd denne méten styrket i

sine samvarsferdigheter med barnet.
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Det fortelles ogsa her, som hos Nina, at det samarbeides lite om ord og begrepsutvikling
mellom hjem og barnehagen. Toril har vart pa hjemmebesok og da snakket de norsk med
henne, men morsmaélet seg imellom. De vekslet mellom morsmal og norsk under hele besaket,
og Toril tror at de generelt veksler mellom bruk av morsmaélet og andrespraket. Dette har
barnehagen ogsé snakket med familien om. Det oppleves at foreldrene har morsmélet som
oppdragersprak og at barnet forstar og benytter det. Toril har ogsa lert seg noen morsmalsord.
Barnet oppleves etter feriebesgk hos slektninger & ha tatt i bruk mye av morsmaélet. Toril
vurderer nd hvordan hun kan bidra til at dette ivaretas. Hun har tanker om a drefte dette videre

med barnehagen og fagsenteret.

I forhold til bruk av tospraklig assistent for stette til morsmal, forteller hun at dette ikke
benyttes som tiltak i barnehagene i deres kommune. Veiledningen fra fagsentrene fokuserer pa
norskopplering gjennom andresprékstiltak, og morsmaél skal leres og snakkes 1 hjemmet.

Foreldrene fir veiledning og rdd om at det er viktig & bruke morsmaélet 1 samvar med barnet.

Nér det gjelder samarbeid om barnets tokulturelle utvikling fortelles det at barnehagen ser
generelt viktigheten av & vektlegge barnets bakgrunn og kultur, og ser morsmaél blant annet
som en viktig del av identitetsutvikling og forstaelsen av sin egen opprinnelse. Det
samarbeides med mor om utveksling av matoppskrifter som de lager i barnehagen, eller mor
har med matretter fra deres hjemland. Ellers kommer det under intervjuet ingen informasjon
frem om andre former for samarbeid rundt den tokulturelle utviklingen. Hvordan barnehagen
tenker og jobber med barnets tokulturelle utvikling blir belyst i neste sentrale tema

”Barnehagens syn og ansvar i barnets tokulturelle utvikling”.

Det ses ikke behov for tolk 1 meter og andre samtaler, men informanten trekker frem at hun
opplever en del spraklige forstéelsesproblemer i samarbeide med foreldrene. Noen ganger foler
hun at mor ikke helt forstar hva hun mener. Nar hun kan vise s forstas det. Toril har erfart at
veiledningssituasjoner som innebrer 4 gjore ting sammen med barnet, bygge pé situasjoner
som oppstar og vise hverandre, er det beste for at de skal forstd hverandre fullt ut og at
veiledningen blir mer meningsfull for foreldrene. I en slik veiledningssituasjon far man forklart
med & vise 1 handling hva man mener, bade for veileder og veisoker. Dette handler ogsd om a
bli kjent og skape tillit hos foreldrene. Toril forteller at desto mer tillit man fér til hverandre

desto mer har mor turt & sperre, og desto mer har Toril selv turt 8 komme med av rad og stette.
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Det er sider ved den tokulturelle utviklingen og ved samarbeid hvor Toril sitter med en del
usikkerhet pa ting barnehagen ikke vet og som hun sier de 1 utgangspunktet ikke har noe med,
men som har noen konsekvenser for barnehagens arbeid med barnets tokulturelle utvikling.
Dette handler om spersmal om hvorfor familien har kommet til Norge og hvor nart familien
onsker at barnet skal veer tilknyttet opprinnelseslandet. Hvor mye og hvordan skal dette legges
vekt pa i samver og samtale i barnehagen? Dette er viktig for barnehagen & vite slik at de kan

bidra pa sin mate i barnets tokulturell utvikling, mener Toril.

Hilde

I motsetning til Toril og Ninas barnehager har barnehagen som Hilde jobber 1 kun barn med
vansker innenfor autismespekteret. I arbeidet med sprakstimulering har de stort fokus pé
kommunikasjon og & hjelpe barnet til & knekke kommunikasjonskoden; At barnet skal forsta og
finne mening med & henvende seg til andre 1 omgivelsene sine. De benytter alternative
kommunikasjonsmidler som supplement eller erstatning for talen, som foto og symboler bl.a.
pictogram. Etter hvert far barna permer med bilder som blir ordene deres. Disse bringer barna

med seg mellom hjem og barnehage, forteller Hilde.

I forhold til samarbeid om sprakutvikling og sprakvalg oppfordrer barnehagen foreldrene til &
snakke morsmal hjemme og at de ma vere tydelige 1 sprakbruken overfor barnet. At de snakker
enkelt. Dette er en utfordring i spraksamarbeidet med alle foreldre. Nar de lager
kommunikasjonsbakene settes det alltid tekst under bildene, slik at alle voksne bruker
symbolene likt. I dette arbeidet blir foreldrene spurt om de ensker sitt morsmal pa symbolene 1
tillegg til de norske ordene, slik at de kan bruke de samme ordene hjemme pa morsmalet. De
foreldrene som egnsker morsmalet pd bildene blir spurt om 4 bidra til 4 oversette barnas ord,
ellers brukes tolk. Der hvor de bruker tolk trekker de inn foreldrene i etterkant for & ga

igjennom slik at de sikrer rett dialekt.

Hilde forteller at det er viktig & snakke med foreldrene om at de mé vaere enkle i sprakbruken
nér de skal fi barn til & leere seg sprak og forstd hensikten med & kommunisere. De mé huske pa
a gjenta og unnga lange beskjeder, men gjore dem enkle og korte. Det man sier gjor man. Det
er viktig & fa de til 4 knytte sprak til handling. Dette opplever barnehagen som en utfordring &
fa foreldre og vikarer til & forstd og gjore. Dette mener Hilde henger sammen med at det er

vanskelig 4 forstd og sette seg inn 1 hva diagnosen autisme dreier seg om og hvilke
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konsekvenser dette gir for barnets evne til 8 kommunisere, utvikle- og ta i bruk sprak. Hun sier
det slik:

For vanlige barn kan man snakke med, fortelle om ting og ta en diskusjon og stille
sporsmadl og man fdr svar pd det. Men her kan du risikere at du spor barn som
begynner d fd et sprdak sporsmdl og sd ser du at du far bare sporsmadlene igjen. For de
skjonner ikke hva som blir spurt om, for det blir for komplisert. Da har du gdtt et skritt
for langt.

Sprak er et tema som aldri ligger stille i Hildes barnehage. Foreldrenes storste onske er at
barnet skal fa et talesprak. Det er gjennomgaende tema ogsé nar de trekker frem hva som er
viktig for de 1 samspillet og samvaret med barnet sitt. Barnehagen trekker med seg foreldrene 1
arbeidet med bilder og symboler som alternative kommunikasjonsmidler. Hilde forteller at det
har ingen hensikt a jobbe med dette i barnehagen om foreldrene ikke vil at barnet deres skal ha
bilder og symboler som kommunikasjonsmiddel. Barnehagen legger bildene frem som et
redskap til & bygge opp et sprak. De gér alltid ut med at de aldri kan garantere for at deres barn
vil fa et talesprak. For barnehagen er det det viktigste at barnet kan si noe, med eller uten
talesprak. Hilde opplever at de fleste onsker & hjelpe barnet sitt. Om foreldrene bruker dette
kommunikasjonsredskapet hjemme er Hilde usikker pa. Mulig de gjor dette hvis barnet selv
bruker kommunikasjonspermen og sper om ting. Hun opplever at foreldrene forholder seg til
kommunikasjonspermen pa en eller annen mate, da permen kommer punktlig tilbake til
barnehagen hver dag. Hilde har en opplevelse av at foreldrene vil gjerne, men det oppleves
som at de ogsd ensker at barn blir levert hjem med ferdig utviklet sprik. Hun pédpeker at det
oppleves svart forskjellig og at det er stor variasjon pa hvordan foreldrene gér inn i arbeidet

med barnet og hvordan de forstar problematikken.

Hilde tror at dette ogsa kan ha sammenheng med nar disse barna og deres familier kommer til
deres barnehage. Ofte er barna 4 — 5 ar, har akkurat fatt diagnosen og foreldrene er ofte i en
sorgprosess. Barnehagen opplever denne situasjonen hvor de skal hjelpe foreldrene i &
bearbeide en del ting samtidig som de skal prove & gi barna et redskap til & fa orden pé
tilvaerelsen sin. Dette handler ofte om & ta vare pa de i sorgen og hjelpe de videre i prosessen til
a forstd. I dette mener Hilde det er mange sider som skal tas vare pd. Den tiden barna gar i
barnehagen er foreldrene ofte i en sérbar periode. Barnehagen opplever at de ma hjelpe barna
og foreldrene sa godt de kan, hvor Hilde sier: ”Sa her md vi bare putte pd og sd fdr vi se og
kanskje da om fem dr sa har det faktisk skjedd noe, men da har det skjedd et annet sted enn

barnehagen.”

59



Nér barn starter opp i1 barnehagen er Hildes erfaring at de skal sette i gang med mange ting og
bygge opp systemer rundt barna. I denne situasjonen ma man pa barnas vegne bare begynne og

s ma man jobbe litt med foreldrene ved siden av.

En annen side av foreldrenes ensker om at barnet skal ta i bruk talespraket er at de ser lek med
andre barn som en viktig og riktig sosialiseringsarena, hvor andre barn er sprakmodeller. Hilde
understreker at dette ikke gjelder alle foreldres syn og enske. Lek er for barn med autisme en
komplisert ting. Barnehagen er i denne forbindelse bevisste pa hvordan de ordlegger seg og
hva og hvordan de formidler til foreldrene hva barnet har gjort i barnehagen. De er bevisste pa
a ikke si at barnet har lekt med eller sammen med, men at barnet har syklet eller sklidd etter og
sklidd sammen med, men ikke at det har lekt. De forteller hva barnet har gjort sammen med

eller for seg selv.

I barnehagen snakkes det norsk og det benyttes ingen tospriklig assistent som stette 1
kommunikasjonen med barna eller foreldrene. Det benyttes tolk 1 meter, spesielt for & fa
medrene med. Det samarbeides via ansvarsgruppe, men det varierer i forhold til hvor raske
bydelene er til 4 etablere ansvarsgruppe og hva behovene til foreldrene er. P4 spersmal om
samarbeid om barnets tokulturelle utvikling legger barnehagen mer vekt pa a hjelpe foreldrene
til & forsta barnet sitt. Hilde mener at det overordnede er at barnet har en funksjonshemning, og
om det har en minoritetsspréklig bakgrunn eller ikke er ikke s& viktig. Hun sier at det er noe

med & hjelpe foreldrene til & forstd hvordan barnet deres fungerer.

Tone

Tone jobber som styrer i sin barnehage. Hun er generelt opptatt av 4 lefte frem viktigheten av
morsmalets rolle for barns tilherighet og barns mulighet for kommunikasjon med familien. De
ser det som viktig & utvikle, opprettholde og bevare morsmalet, men samtidig tilfere barna det
norske spraket og kulturen. Det samarbeides tett med foreldrene og informeres spesielt om
viktigheten av & beholde morsmélet som sprék i hjemmet, og betydningen morsmalet har for
utviklingen av et godt andresprak. Samtidig som det oppfordres til & delta i norskspréklige
miljeer. Barnehagen er opptatt av a bygge opp fellesskapsopplevelser. Morsmalets rolle
fremheves ogsé i betydning av kulturidentitet, og at barnet skal kunne kjenne seg igjen i begge
tradisjoner. Dette handler om & béde kjenne seg igjen spréklig, kulturelt og religiost. I dette
ligger det mangfold som i seg selv er en viktig ressurs, hevder Tone. Dette legges ogsa til

grunn for barnehagetilbudet som barnet med autisme mottar.
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Barnehagen har ansatt tospraklig assistent som ogsa har oppgaver og ansvar overfor barnet
med autisme. Det at mor meter en ansatt som kan kommunisere pa samme sprak og med
samme kulturbakgrunn som henne selv, har for utenom arbeidet med barnet bidratt til & gjere
mor tryggere. Det har utgjort en forskjell i forhold til at de kan ha en annen dialog enn hva mor
har kunnet ha med barnehagen tidligere. Gjennom mulighet for dialog pa eget morsmaél har
barnehagen fatt en bedre forstielse for hvordan familien tenker og hva de har behov for hjelp
og stette til. Barnehagen opplever at det & ha mulighet for bruk av tospraklig assistent handler
om at man far sterre mulighet og tilgang til & leere av hverandre, barnehagen og familien. Laere
hvordan man kommuniserer med barn, hvilke tradisjoner, hvilke holdninger, hvilke historier
man har med seg. Tone ser det som helt nedvendig kunnskapsheving 1 personalegruppen. Den
tospraklige assistenten brukes som brobygger mellom andre barn og voksne for inkludering av

alle 1 fellesskapet.

Nér det gjelder samarbeid med hjemmet om sprak, brukes den tospraklige assistenten. Dette er
mer rettet mot dialogen mellom hjem — barnehage enn om samarbeid om barnets sprak-
utvikling. Samarbeidet med hjemmet gjennom tospraklig assistent har handlet mer om a trygge
mor og at mor har en hun kan sperre om det meste. Hvor hun har fitt informasjon om
muligheter som finnes i vart samfunn, hvilke steder man kan henvende seg og fa veiledning nar
det gjelder stimulering av barns utvikling. Den tospraklige assistenten brukes i det spraklige
arbeidet 1 barnehagen med barnet. Dette vil det gjores mer rede for under kategorien

”Barnehagens syn pa og ansvar for barnets tokulturelle utvikling”.

Tone erfarer at man ma bruke tid for & bygge opp tillit og ha tid til & metes nar man skal jobbe
med minoriteter. Hun erfarer at det ma brukes tid pa a etablere dialoger, hvor konteksten hver
enkelt snakker ut fra er avklart. Forst da kan man forsta hverandre og gi informasjon. Tone sier
dette slik:

cevee... jeg mener at det krever flere ressurser og kunne jobbe mye med minoriteter.
For man md bygge opp tillit og man md motes, man mad ha andre samtaler i storre
omfang for d fa dialogene begge veier. Dette gjor at man kan forsta hvor den andre er.
Samtidig skal man gi informasjon som er viktig, som de tilegner seg og far etter hvert.
Hvis du bare har norske eller skandinaviske foreldre sa trenger du ikke d fortelle hva
en barnehage er.

A skape felles forstaelse tar tid nir man har vokst opp og levd i land som béde er spraklig og
kulturelt forskjellig fra Norge. Det Tone sier er at man mé bruke tid sammen for & bli kjent og

sikre at man legger det samme i det som blir sagt. Dette tar lengre tid med personer som
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innehar ulik kulturell bakgrunn enn en felles kultur. I samarbeidet med foreldrene om hva som
er viktig for de i samspill med barnet er foreldrenes onsker at barnet skal ha gode dager. Det &
ha venner, vare en del av fellesskapet og at de ser pa hele kroppen at barnet gleder seg til a gé

til barnehagen og at det kjenner seg igjen, er viktig for de.

8.1.2. Oppsummering av foreldresamarbeide
Alle fire informantene forteller at de har opprettet kontakt med foreldrene. Kontakten er

opprettet gjennom levering og henting av barnet, faste foreldresamtaler og ansvarsgruppe-
meter. En forteller at de samarbeider ukentlig for & bedre barnets atferd. Dette er etablert pa
bakgrunn av foreldrenes behov for hjelp. Ellers fortelles det spesielt fra en barnehage at de ser
det som sin oppgave og rolle & hjelpe foreldrene til & forsta barnet sitt og autismens

problematikk.

Mitt samlede inntrykk er at kontakten oppleves a vere etablert pa bakgrunn av barnehagens
behov for a informere om sitt arbeid med barnet og ting som foregar generelt 1 barnehagen.
Nina opplever ikke at det er noe mer kontakt med foreldrene til tospriklige barn enn til barn
som har norsk som morsmal. Tone hevder det motsatte, hvor hun papeker at det er viktig at det
trengs mer tid og ressurser til & samarbeide med foreldre til barn med en minoritetsspraklig
bakgrunn. Hvor hun fremhever tid og faste meteplasser for dialog som viktig for 4 fa til

samarbeid om felles forstaelse.

Ingen av informantene bekrefter at de har opprettet et gjensidig samarbeid rundt barnets

sprékutvikling hvor de utveksler ord og begreper barnet gver pé i barnehagen, med foreldrene
pa morsmal og andrespraket. Men Hilde har utviklet et samarbeid med foreldrene om bruk av
ordbilder fra morsmélet pa barnas ASK — bilder ved siden av de norske, og hun har dratt med

seg foreldrene 1 oversettingsarbeidet.

Toril har etter at barnet har tatt 1 bruk morsmélet og prevd & bruke det i kommunikasjon med
henne, blitt interessert 1 hvordan hun kan stette barnet videre i utvikling av morsmaélet. Hun er

usikker pd hvordan hun skal jobbe med dette i praksis.

Det ser ut til at informantene opplever manglende sprikforstaelse og sprikferdigheter hos
foreldrene som et hinder for samarbeidet. Spesielt gjelder dette samarbeid med modrene. De

omtales som oftest som & ha svake norskkunnskaper, de trenger tolk og uteblir oftere fra meter.

62



De anslar at dette kan henge sammen med vanskene de har i forhold til norskspraket. Dette
fremhever bade Nina, Hilde og Tone. Tone fremhever sin gode erfaring med muligheten de har
for 4 skape gode dialoger med foreldrene ved a ansette tospraklig assistent. Det apner opp for
flere muligheter til informasjon hvor samtalene blir toveis. Barnehagen opplever a fa mer
innsikt i foreldrenes tanker og behov, eventuelle frustrasjoner eller ting de kan ha behov for &

sporre og fa mer kunnskap om.

Det stilles sporsmél om det er foretatt sprakvalg og om det har veert droftet og gjort valg
sammen med foreldrene om hvilket sprak de skal benytte som innlaeringssprak eller hvordan de
skal forholde seg til morsmalet. Mitt poeng med spersmélet er at det ber vare tatt opp som
tema da barnet lever i en tospraklig situasjon. P4 grunn av en slik situasjon er det viktig &
avklare hvordan man sammen skal forholde seg til den minoritetsspriklig bakgrunnen og norsk
nar man skal utvikle barnets sprdk. Her innbefattes ogsa kommunikasjonssignaler. Disse vet vi
kan vaere kulturbetingede (Valvatne & Sandvik 2007, Obiakor et al. 2007). Ingen av
informantene forteller at de har dreftet sprakvalg 1 sammenhengen med at barnet har en
minoritetsspraklig bakgrunn. Det har ikke 1 lys av at barnet lever i en tokulturell situasjon, blitt
dreftet valg av oppleringssprék med foreldrene. Hva grunnene til dette kan vare vil bli tatt opp

til videre drofting.

Nér det sperres om det samarbeides om barnets tokulturelle utvikling, oppleves det & vaere en
variasjon mellom informantenes svar, hvor to av barnehagene ser ut til & legge lite eller ingen
vekt pa barnets tokulturelle utvikling. Nina vet at det skal vaere et samarbeide om barnets
kultur mellom hjemmet og barnehagen slik det fremkommer av rammeplanen. Hun opplever at
det er lite vektlegging av et slikt kulturelt samarbeid og undrer seg over dette. I Torils
barnehage ser de det som viktig & vektlegge barnets spréklige og kulturelle bakgrunn, men det
kommer lite informasjon i var samtale om hvordan de konkret samarbeider med foreldrene om
dette. Toril jobber en del med barnets bakgrunn som tema i1 barnehagen. Toril er interessert i
hvordan foreldrene tenker om dette, men har enna ikke tatt skrittet fullt ut for & sperre hvordan
de onsker at barnehagen skal samarbeide med de om denne utviklingen. Jeg opplever likevel i
intervjuet at det er en indirekte kulturell utveksling som innberer at barnet selv har begynt a
fortelle, og hun og mor har sin faste dag i uken med samarbeid om barnets atferd. Hilde
trekker, for uten samarbeid med foreldrene om barnets sprék og alternative kommunikasjons-
redskap, lite frem hvordan de vektlegger og samarbeider med foreldrene om barnets to-

kulturelle utvikling. Hun pépeker at det er viktig & stotte og hjelpe foreldrene til & forstd barnets
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funksjonshemning og ser det som barnehagens oppgave. Hvilken bakgrunn barnet og familien

har ser hun som underordnet i dette samarbeid.

8.1.3. Barnehagens syn pa og ansvar for barnets tokulturelle utvikling
Kultur betraktes som det som er leert og som gjor kommunikasjon mulig. Sprak er en del av en

kulturs kommunikasjonsmiddel (Hylland Eriksen & Serheim Arntsen 2007). I ansvar for
barnets tokulturelle utvikling legger jeg hvordan barnehagen stetter barnet ut fra barnets egne
kulturelle og individuelle forutsetninger (Kunnskapsdepartementet 2006). I dette blir barnets
sprak, lingvistisk og kommunikativt, samspillserfaring med vekt pé tilknytnings- og
kontaktformer og hvilke forventede regler og normer det erfarer viktig & vite om. I dette ligger
et behov og en nedvendighet for & skape felles referanseramme for samarbeidet om barnet,
forstéelse for hverandre som hjem og barnehage, ensker og valg for barnets utvikling og

fremtid. Barnehagen har ansvar for at en slik brobygging kommer 1 gang.

Nina

I Ninas barnehage benyttes ikke tospraklig assistent, verken som stette eller for & trygge barna 1
oppstartsfasen generelt og da heller ikke for barnet med autisme. Det jobbes ikke med
morsmalsopplaring eller bruk av stette til morsmaélet. Det fokuseres pé & leere norsk gjennom
andresprakstiltak, hvor det er ansatt sprédkpedagog med dette som ansvarsomrade. Barnet med
autisme var ikke deltaker av dette tilbudet. Det var heller ikke fokus pd barnets minoritets-
spraklige bakgrunn og hvordan det kunne ha en betydning og spille en rolle for barnets behov
og utvikling. Nina sier det slik nér det sperres etter hvordan det skapes sammenheng mellom
hjem og barnehage:

............. man skal jo jobb med det, men det er ikke sann som det kanskje burde veere.
Spesielt om man tenker pa at det er en slik NAFO barnehage som har fokus pa sprak og
minoritet. Sd er det ikke sa mye som det burde veere. Sa jeg syns ikke det jobbes sa mye.
Tror kanskje det stdr at det skal jobbes mer enn hva det gjor. Men sd er det jo veldig,
nei det er ikke sd mye fokus pd det. Slik er min oppfatning da.

Jeg forstér det Nina her sier som at hun er klar over at barns minoritetsspraklige bakgrunn skal
trekkes med inn i barnehagedagen, bade nér det gjelder morsmél og andre sider av deres kultur
som kan vere viktig & vare seg bevisst 1 samspill med barna. Hun opplever at deres barnehage
ikke legger noe praktisk vekt pa dette selv om de er en barnehage som har samarbeid med

nasjonalt senter for flerkulturell opplering (NAFO).
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Det er ikke vurdert bruk av tospraklig assistent for barnet med autisme. Nina tror dette handler
om mangel pa ressurser og at barnet ikke hadde s& mye verbalt sprdk. Barnehagen fikk
inntrykk av at foreldrenes oppfatning var at barnet forsto mer norsk enn morsmalet, og at det
kunne veare grunn til at de ikke tok opp behovet for tospraklig assistent eller vurdering av

sprakvalg. Selv om de kun snakket morsmal hjemme.

I arbeid med sprékstimulering ble det lagt vekt pa en til en trening og bruk av ABA — metoden.
Det vil si at man benyttet atferdsterapeutiske prinsipper for innlering av malsatte ferdigheter. I
tillegg hadde barnet vaert med pa utpreving av en intervensjonsmetode for & fremme felles
oppmerksomhetsferdigheter.' Barnet hadde som mal & “vise frem” og den voksne rolle var &
intervenere for & skape felles fokus pa ting og handlinger med utgangspunkt i barnets initiativ
og interesser. Intervensjonen pagikk over atte uker. Nina forteller at hun opplevde at metoden
ledet til mer samspill med barnet og at barnet selv tok oftere initiativ til spontant & vise frem
ting det likte nar hun var 1 aktivitet pa avdelingen. Samtidig opplevdes det at barnet ga mer
blikk kontakt, selv om dette ogsa opplevdes & vere tilstede fra tidligere. Nina satt igjen med
inntrykk av at barnet begynte & bable mer og at det skjedde noe mer med barnets eget initiativ
til & vise og dele. Hun sier det slik:

........ men jeg syns nesten etter at vi holdt pa med det her prosjektet at hun begynte a
bable lite mer. Pa noe vis. Det var noe mer. For det var veldig sann om man satt pd
trening sd fort hun satt og leste en bok da, sa fort jeg ( informanten demonstrere peking
mot bok) "Hva er det, hva er det?” da ble hun lei. Men sd kunne hun selv sitte og se og
da kunne hun kanskje si, peke pa ting og si ting. Sd d jobbe pa den felles
oppmerksomhetsmdten sd ble det mer, jeg tror hun syns at det var litt morsomt. I stede
for a sitte pa det treningsbordet d holde opp ting. Det ble lett kjedelig.

Nina tror at treningsformen som felles oppmerksomhet hadde, tiltalte barnet, da det var mer 1
leks form og ikke som trening, hvor voksne skulle ha barnet til & gjore ting og stilte krav. Nina
papeker at det ogsd kan ha med hennes trenerferdighet & gjore, som & skape varierte trenings-
okter for barnet. Hun fremhever at hun opplevde felles oppmerksomhetsmetoden som morsom

a jobbe med. Den ga mer frihet selv om metoden ogsa stilte krav til faste rammer for barnet.

gt doktorgradsprosjekt ledet av Anett Kaale 2006 —2008/9. Prosjektet handlet om & prove ut en
intervensjonsmetode for & fremme barnets felles oppmerksomhetsferdigheter basert pA Connie Kasaris arbeid fra

UCLA. Det ventes na pa rapport fra prosjektet.
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Det var kombinasjonen i metodeprogrammet, tror Nina, som gjorde at det ga mer frihet og at

det var artig.

Nina var kurset i ABA — metoden. For 4 etablere sprakferdigheter reseptivt og ekspressivt
jobbet de for det meste en til en med forsterkning av forventet atferd. Barnet hadde mange
enkeltord og var pa vei til & etablere ferdigheter for & uttrykke seg med opp til tre ord, som ”’jeg

fa hjelp...”. Barnets uttale var svak.

Det ble jobbet lite med alternativ og supplerende kommunikasjon som verktey for & bedre
barnets kommunikasjonsmuligheter. Det var vurdert bruk av tegn til tale. ABA- veilederne
hadde anbefalt & ikke ta dette i bruk da de mente at barnet ikke var klar for det. Det ble i en
periode brukt dagtavle med symboler som foto og pictogrammer. De gikk bort fra & bruke dette
da personalet opplevde at barnet forsto sa godt det som ble sagt verbalt til det. Denne
opplevelsen var bygd pé observasjoner av barnets reaksjoner og handlinger. Nér de ga barnet
beskjeder gjorde barnet det de ba det om. Nina forteller at personalet ogsé opplevde & forsta
barnets kommunikasjon godt. Barnet opplevdes som selvstendig ved at det klarte mye pa egen
hand. Om barnet ville ha noe sa pekte det eller kom og tok personalet i handen og viste ved 4 ta
de med seg dit hun ville. Nina forteller at barnet kunne bli frustrert nér det ikke ble forstétt og
at det da kunne ta til tarer. Det ble ikke jobbet med a etablere ASK — systemer for a bedre
barnets kommunikasjonsmuligheter verken det aret Nina jobbet med barnet eller tidligere. Nina

forteller at de kom aldri sé langt at de kom i gang med noe system.

Nér det speorres etter hvordan det ble tatt med 1 sprikstimuleringen at barnet hadde et annet
morsmal enn norsk, stiller informanten seg undrende pa hvilke méter det menes. Nar
spersmalet omformes til om det eventuelt samarbeides med hjemmet om utveksling av ord og
begreper og om andrespraket vektlegges i deres arbeid i barnehagen pd noen mater, svarer hun

avkreftende pa dette.

Pa sporsmalet om barnet har muligheter for utvikle seg tospraklig er informanten forst 1
samtalen litt tvilende, da hun forteller at barnet har fa ord pd morsmaélet. Hun retter seg selv til
a fortelle at hun tror det hadde vaert mulig hvis de hadde jobbet pa samme méte hjemme som i
barnehagen med sprak, men pd morsmélet. Hun tror ikke dette handler om forskjeller i sprék,

men mer om struktur og innsatser ofte nok overfor barnet.
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Toril

I Torils barnehage benyttes heller ikke tospraklig assistent for spraklig stette eller for a trygge
barn ved oppstart som har et annet morsmal enn norsk. Dette er heller ikke vurdert i forhold til
barnet med autisme. Barnehagen fokuserer som Ninas barnehage pé & leere barn med
minoritetsspraklig bakgrunn norsk gjennom andresprékstiltak. Torils barnehage har ogsa ansatt

sprakpedagog som har spesielt ansvar for barn med norsk som andresprak.

Toril forteller at hun opplever & jobbe med barnets tokulturelle utvikling nér hun jobber med
barnets norskspraklige kompetanse. Hun bruker hendelser fra barnets liv hun har blitt fortalt av
foreldrene og har opplevd 1 barnehagen. Disse lager hun og barnet historier og samtaler om, og
setter ting 1 sammenheng. For tiden jobbes det med at barnet skal fortelle om seg selv. De ser
pa kart over verden og finner landet familien til barnet kommer fra og hvor foreldrene er fodt.
De snakker om barnets land og kultur og det treffer barn i barnehagen med samme bakgrunn og
utseende som det selv. Barnehagen drar nytte av familiens matkultur. Toril forteller at hun

bytter matoppskrifter med mor og serverer mat fra hjemlandet i barnehagen.

Toril har noen ganger opplevd at barnet har snakket til henne pa morsmaélet. Barnehagen er
nysgjerrig pd dette og oppfordrer barnet til & bruke morsmalet. Barnehagen ensker 4 ha fokus
pa og samarbeid med foreldrene om barnets tokulturelle utvikling bade med hensyn til sprédk og
annen bakgrunn av verdier og holdninger. Hun er usikker pa hvor mye de skal vektlegge dette,
da de vet lite om hva foreldrene tenker om sin videre tilknytning til hjemlandet og hvilken
tilknytning de ensker at barnet skal ha til deres land. Toril forteller at hun lurer pa en del rundt
dette, men foler at det ikke er noen ting hun har noe med, og at hun da ikke kan sperre familien

om dette.

Toril forteller at sprakutvikling er et satsningsomrade for barnehagen hvor de jobber bide pé
avdelingen og i grupper med sprak. Her trekker hun med seg barnet med autisme. Hun jobber
med barnet bade i en til en, smdgrupper og pé avdelingen. Hun jobber parallelt med sprék-
utvikling og sosial utvikling. Hun bruker musikk og rytme og tar i bruk begreper som
konkretiseres og setter de inn i ulike situasjoner og kategorier. I smagruppene har de fokus pa
ord og fastlagte temaer. Her bruker de materiell som sprakpedagogen lager. Dette bruker de
ogsa inne pé avdelingen. I en til en situasjon jobber Toril med fokus pé sprék i bruk. Det
jobbes med a fortelle og dele opplevelser og a vise interesse for andre. For tiden jobbes det

med & stille spersmél og svare nar andre spor. I dette ser Toril muligheten for at samtidig &
67



etablere sosiale ferdigheter som & vise interesse for andre og dele opplevelser med andre. Dette

arbeidet trekkes ogsa ut pa avdelingen.

Toril forteller at det tidligere var brukt atferdsterapeutiske prinsipper ved innlering og
generalisering av spraklige ferdigheter. Dette har hun valgt & bryte opp. Na har de i
planleggingsarbeidet og tiltakene mer fokus pa & finne barnets stasted, hva han har interesser
for og sette tiltak og valg av metoder ut fra dette. Dette barnet har ogsé vaert med i felles
oppmerksomhetsprosjektet som Ninas barn. Sa Toril har lagt vekt pa en del av denne metodens

prinsipper 1 sitt videre arbeid med barnet etter prosjektperiodens slutt.

Toril opplever at selv om man har etablert sprakferdigheter som & benevne og si ting hos barn
med autisme, ligger det nedvendigvis ikke noen forstéelse bak ordene. Dette oppdaget hun
raskt hos det barnet hun jobber med. Det var veldig mye av det han sa som han ikke viste
forstaelse for. Hun har gatt i gang med & jobbe mer med forstaelsen av ordene, og & bygge opp
begrepsforstaelse. Hun opplever at det er mange ting rundt begrepene som ma innleres. Da
bruker hun historier fra eget og barnets liv, hendelser fra avdelingen og andre barn. Spill
benyttes ogsd. Barnet har utviklet sprak hvor det mestrer & uttrykke ensker og behov, men det
ligger store utfordringer i forhold til & ta det spontant i bruk i sosiale ssmmenhenger. Dette

over de pd ved blant annet & jobbe med sosiale historier.

Barnehagen vektlegger morsmalet pa den maten at de samarbeider med hjemmet. Dessuten er
barnet sa heldig at det er flere barn 1 barnehagen med samme morsmal. Toril forteller at de ofte
soker sammen 1 aktivitet pd avdelingen, men om de snakker sammen pa morsmalet har de ikke

undersgkt.

Toril forteller at hun har vaert pé seken etter hvordan hun skal forholde seg og eventuelt jobbe
med barnets tospraklighet. Hun har hert at noen ofte anbefaler at barn med autisme ikke kan
mestre begge sprak. Toril tror dette har med hvordan autismen fremtrer hos den enkelte. Barnet
Toril jobber med har utviklet bdde morsmélet og andrespraket norsk parallelt. Barnet har
tilbrakt sommerferien med slektninger og matte forholde seg til morsmalet bade passivt og
aktivt. Toril opplever at det har skjedd en sprakligutvikling hos barnet, ikke bare pad morsmalet
men ogsd setningsoppbygging og spraket generelt i forhold til norsk. Hun ser en klar fremgang
gjennom de spréktester hun gjorde for og etter sommerferien. Det fortelles at barnet snakker

med slektninger pé telefon og foreldrene forteller at de er overrasket over og here det snakke 1
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hele setninger. Toril opplever at barnet er tospraklig og at barnet veksler mellom morsmél og

norsk etter hvilke situasjoner det er i, hjemme eller i barnehagen.

Hilde

Hildes barnehage er bevisst hvilken rolle og betydning morsmaélet har for den folelsesmessige
siden og at det & motta omsorg fra foreldre pa eget morsmal har spesiell verdi. For barn med
autisme tror ikke Hilde morsmélets folelsesmessige tilknytning har slik betydning. Dette
begrunner hun med at deres vansker med & sette seg inn i andres folelser og med & utvikle et
abstrakt folelsesmessig sprak er sa vanskelig at de kanskje aldri selv vil komme dit at de bruker
sprakets folelsesmessige side. Hun sier:

Og sd er det vel noe med at barn med autisme, hvertfall den gruppa som da kommer her
og er stort sett spraklose i utgangspunktet, de har ikke begynt a utvikle sprak i
normaltid. Sann at de vil vel aldri fa et sprak som det du og jeg har og med den
forstdelsen av hva ordene, hva ansiktsuttrykk, gester, dette her med abstrakter, de vil
aldri komme dit. A dermed sd er det vel noe med sinn folelsesmessig, for det er vel det
man sier i forhold til morsmdlet ditt at folelsene dine sitter i morsmadlet ditt, det d
skjonne ting og sdnt. Men jeg tror kanskje for barn med autisme det er ikke sikkert de
kommer dit noen gang selv om de far et sprdk.

Med utgangspunkt i dette jobbes det ellers lite 1 Hildes barnehage som har direkte fokus pa
barnas tokulturelle utvikling eller situasjon. Hilde erfarer at barna mestrer a skille pa de ulike
miljeene hjem og barnehage nér det gjelder den spriklige siden. Det har derfor aldri vaert tema
a ansette tospraklig assistent. Hilde papeker at det viktigste er & fa de til a knekke
kommunikasjonskoden, og at det er deres forste, storste og viktigste jobb. Hun fremhever at
hun opplever dette med tospraklighet som et dilemma 1 forhold til hva som kommer forst.
Rundt barnas mulighet for tosprdklighet erfarer hun at nar de forst har knekt
kommunikasjonskoden og faktisk fatt et talesprak, har barna ikke noe problem med & forstd om
det er morsmal eller om det er norsk. I dette er ikke problemet for barna & utvikle to sprak

fremhever hun, men & fa et fullverdig sprék i bruk.

Nér det gjelder ansvaret som fremheves i rammeplanen om a skape sammenheng og helhet
eller andre sider som normer og verdier, blir ikke det droftet i intervjuet med Hilde. Det trekkes
heller ikke frem nér jeg sper om hun har dreftet med foreldrene hva som er viktig for de i
samspill med barnet sitt. Det hun ser gér igjen er foreldrenes store enske om at barnet skal

utvikle talesprék. Nar det sporres etter hvordan det samarbeides med foreldre om barnets
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tokulturelle utvikling er det fokuset pa at foreldrene bruker morsmal som trekkes frem som

viktig.

Grunnen til at Hilde ikke trekker frem og legger vekt pa barnets tokulturelle utvikling tror jeg
handler om hennes syn og forstéelse av autismeproblematikken. Hun velger et perspektiv hvor
hun ferst og fremst ser pa barnet som at det har en funksjonshemning. Dette perspektivet er
mer kognitivt enn sosiokulturelt. Hovedfokuset Hilde har er & hjelpe foreldrene til & forsta
hvordan barnet deres fungerer ut fra de vansker autisme gir. Hun sier det slik:

Det gjelder i forhold til at dette barnet har en funksjonshemning om det har en
minoritetsspraklig bakgrunn eller ikke er faktisk ikke sd viktig.

Sprékstimulering i Hildes barnehage har fokus pa a etablere kontakt med barnet og hjelpe
barnet til & knekke kommunikasjonskoden. Gjennom dette fokuset ser de at sprék blir etablert,
med hjelp og stette av ASK. I dette arbeidet er de opptatt av at kommunikasjonen skal besta av
flere enn ett ords ytringer. De er bevisste pa flerordsytringer nér de tar i bruk ASK med barnet.
Barnehagen har bygd opp sitt eget bildesystem og bruker grafiske tegn og tegn til tale. Mélet er
at barnet gjennom ASK pé en eller annen méte kan meddele sine behov og bestemme over
egen livssituasjon. I denne sammenheng blir det a ivareta barnets egne initiativ viktig, uansett
om dette skjer via tale, tegn til tale eller ved bruk av bilder. Den maten barnet velger og mestrer
a kommunisere pa ses som barnets sprak. Ved bruk av ASK bruker de alt fra fotografier,
pictogram og tegninger. Det avhenger av hva du trenger og vi blander forteller Hilde. De ser
utfordringen i & vite hva barnet ser og legger 1 forstaelsen av symbolene. Det viktige er at de
kobler bildene opp mot de rette tingene eller det de vil ha mener Hilde. Sa lenge barnet og de

voksne far en felles forstaelse om at de snakker om det samme, da spiller det ingen rolle.

Personalets teori og erfaring er at barnet med autisme er sterkere visuelt enn auditivt.
Barnehagens fysiske miljo blir derfor tilrettelagt visuelt med markeringer pa hvor ting herer til,
hvor aktiviteter skal skje, faste plasser for barnet o.l. Barnet far sin egen visuelle dagtavle slik
at det fir opplevelsen med at dagene har struktur. Dette skaper forutsigbarhet og gjenkjennelse.
Personalet erfarer at nar barnet far oversikt over dagen tar det lettere inn omgivelsene. Hilde
sier at det er viktig 4 finne alle mulighetene for & trene kommunikasjon, trene lydproduksjon,
trene det 4 skjonne omverdenen slik at barnet kan meddele seg og fa kontakt. De utnytter
situasjonene de klarer & f4 med seg barnet i, og er pd leting etter det som motiverer barnet for &

fa de til & enske mer av noe barnet opplever som morsomt. Finner de voksne det som er
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motiverende far de ogsd med seg barnet. Hun sier at man kan ikke veere stille sammen med
disse barna. De voksne ma hele tiden bruke ord, vere bevisst pa hva og hvordan du sier ting og
bruker et enkelt sprék. Dette krever aktive voksne, hvor det ikke handler om at barna skal

komme til de, men det er de voksne som kommer til barna.

For noen barn kommer ogsé talespriket. Da forteller Hilde at de griper sjansen med & fa de til &
bruke de ordene de har. De voksne utvidere spraket og kommunikasjonen med flere bilder og
ting. Det kan vaere aktiviteter og leker som er med pa & fremme sprékutviklingen. Lek er en
flott innfallvinkel. Hvor de voksne utnytter alle situasjoner og setter ord pa ting og handlinger

de gjor sammen med barnet. Motivasjon og interesser er ledende for aktivitetene som brukes.

Tone

Tone forteller at hennes barnehage legger vekt pa en ressursorientert tilneerming med aner-
kjennende holdninger og respekt for hverandre. Det & ha dpne dialoger og fokus pé fellesskapet
er viktig 1 arbeidet med barn og foreldre. Hennes barnehage er opptatt av & se hvert enkelt barn
der de er og det de har med seg. Her ses mangfoldet som det naturlige og som en ressurs, og
det fokuseres lite pa forskjeller eller skiller. Tone tror arbeidet rundt dette handler mye om
holdninger blant de voksne, 1 barnehagen men ogsé i samfunnet generelt. Barnehagen har
ansatt tospraklig assistent. Assistentens oppgave er 4 vare brobygger i forhold til andre barn og
voksne for & inkludere alle i fellesskapet. De har ogsé ansatt tospraklig assistent i forhold til
barnet med autisme. De tenker at det gir barnet mulighet til badde & here og kommunisere pa det
spréket det har vert vant til & here. Tone tror morsmaélet spiller en rolle nar det gjelder
tilherighet og identitet, og at det har betydning for alle mennesker. Derfor ansatte de assistent
med barnets morsmal. De visste at barnet hadde andre vansker enn sprak, men de ville finne ut
om det likevel responderte bedre pa morsmalet. De visste ved oppstart at barnet hadde veert lite
aktiv 1 norskspraklige miljeer og kun hadde hatt relasjoner til andre voksne og barn pé

morsmalet.

A jobbe med barn med autisme er nytt for Tones barnehage. De @nsker 4 jobbe for &
tilrettelegge og styrke barnets kommunikasjonsmuligheter. Forelopig ser de at dette fungerer
mest gjennom bruk av symboler og tegn til tale. Barnet viser iver og glede ved tilgang til &
bruke symboler og a fa formidlet ensker og behov og & bli mett med forstaelse. Samtidig

papeker Tone at de voksne vil ha fokus pé & bruke sitt eget sprik aktivt i samhandling med
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barnet, bade norsk og morsméal. Tone vektlegger ogsa kroppsspraket som et verktoy i

kommunikasjonen med barnet.

Barnehagen ser viktigheten av at barnet ogsa gis tilgang til morsmaélet i barnehagen via
tospraklig assistent. Sprakmessig er tospraklig assistent tenkt brukt mer som en integrert del av
en helhet og ikke brukt som isolert trenering av sprak. Det viktigste i forhold til spréakutvikling
for barnet s langt er & prioritere & gi barnet tilgang til symboler og oversikt over dagen via
dagtavle. Dette ser de har dempet barnets frustrasjonsniva og gjort det mer tilgjengelig for

samhandling og pavirkning av omgivelsene.

Nar det gjelder syn pad muligheter for utvikling av tospraklighet tenker Tone at dette avhenger
av hvert enkelt individs forutsetninger og at det ikke er noen universelle svar pa dette. Tone
sier:

Men at det er et mangfold og det er komplekst og jeg tenker at man kan aldri slutte a
legge til rette for stimulering og muligheter sd for man se hvilket nivd den enkelte
kommer og hvilke behov og onsker og intensjoner den enkelte har. Det handler om
muligheter og motivering.

8.1.4. Oppsummering av barnehagens syn pa og ansvar for barnets
tokulturelle utvikling

Samlet sett ser det ut til at pedagogene som jobber med barn med autisme som har
minoritetsspraklig bakgrunn i1 barnehagene, ikke bevisst reflekterer over at barnet med autisme
lever i en tokulturell situasjon og tilrettelegger og tilpasser sin stimulering spesifikt i forhold til
dette overfor barnet. Der hvor barnehagen har et ressursorientert fokus pd mangfold kan det se
ut til at de innlemmer foreldrene og barnet med autisme i dette. Dette er ikke spesifikt tilpasset
barnet. Foreldrenes normer og regler i barneoppdragelsen, samspill og samvar, holdninger og

verdier ser det ut til at pedagogene sper sjeldent etter.

Synet pedagogene har pa barnets tokulturelle utvikling varierer fra & ikke vektlegge barnets
tokulturelle utvikling til & vektlegge den i det daglige arbeidet med barnet. Det kan ses en
tendens til at man setter dette mer i1 fokus der hvor barnet har tatt i bruk et mer aktivt talesprék.
Dette er tilfellet hos Torils barn fremfor Hildes og Ninas. Der hvor de har fokus pa og ser
viktigheten av tokulturell utvikling, trekker de med seg foreldrene og barnet som man gjor med
de andre barna med minoritetsspraklig bakgrunn. Toril forteller at hun trekker med seg barnets
bakgrunn, sprék og kultur inn i sprakarbeidet med barnet, men at hun er usikker pa hvor mye

hun skal vektlegge og utdype det i forhold til hva foreldrene ensker. Det gis ellers fa
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opplysninger av de andre informantene om hvordan de tilpasser det generelle arbeidet om
tokulturell utvikling til barnet og om de tar det direkte opp med foreldrene med henhold til hva
og hvordan de kan vektlegge dette for barnet i barnehagen. Hvorfor gjeres ikke dette? Er den
tokulturelle utviklingen mindre viktig eller helt uviktig for barn med autisme? Dette vil bli

dreftet i droftingskapitelet.

Bruk av tospréklig assistent er kun brukt i en av de fire barnehagene. I denne barnehagen har
de gjort seg gode erfaringer med & gi tospraklig assistent en rolle bade som brobygger mellom
barna og som en trygghets- og samarbeidspartner med foreldrene. Dette har bidratt at
barnehagen har fatt sterre tilgang til & gi og fa informasjon fra foreldrene, til & samarbeid med
foreldrene daglig og til & korrigere seg i forhold til foreldrenes forstaelse og ensker for barnet.

Dessuten har det gitt apning til spraklyder og enkeltord som barnet kun bruker pé sitt morsmal.

Ut fra denne undersegkelsen kan det se ut til at pedagogene ikke helt vet hvordan de skal gripe
an sitt ansvar for tokulturell utvikling. Toril prever seg frem bédde 1 forhold til sprdk og
samver, mens Hilde sier at hun ser tosprakligheten som et dilemma, men setter ikke inn tiltak
som bevisst er rette mot dette, med unntak av oversettelse av ordbilder pa barnets ASK-
hjelpemiddel. I Ninas barnehage ser de ut til at de ikke har hatt noe fokus pa dette i noen form.
Tone viser generelt & ha et sosiokulturelt perspektiv, og autisme som vanske er forelgpig nytt
for de i arbeidet med 4 tilrettelegge for et barn med slike vansker. De har kompetanse og
erfaring med a jobbe med minoritetsspraklige pa et generelt plan. Jeg velger a tolke det dit hen
at pedagogene i denne undersegkelsen ser ut til & vaere bevisste pa at barnet vokser opp to-
kulturelt, og derigjennom tospraklig. Det ser ut til at de ikke helt vet hvordan de skal trekke
dette med seg inn i sin pedagogiske planlegging og tiltak rettet mot barnet. Nar det gjelder
Hilde, velger jeg & tolke henne som at hun har tatt et bevisst valg i forhold til & sette inn de
kommunikative tiltakene forst. For de barn som utvikler tale, erfarer Hilde at de tar 1 bruk bade

morsmal og norsk, og at de skifter naturlig mellom sprikene mellom hjem og barnehage.

Ut fra hva informantene forteller om sprakstimuleringsarbeidet overfor barn med autisme, ser
det ut til at barnehagene bruker ulike innfallsvinkler og metoder i dette arbeidet. Nina jobber
etter ABA — anvendt atferds analytiske prinsipper. Noe Torils barn ogsa har blitt stimulert ut
fra tidligere. Nina og Toril har begge deltatt og har positive erfaringer med bruk av program for
felles oppmerksomhetsintervensjon. Nina opplevde at barnet ble mer kontaktsekende ved &

vise frem ting og personalet opplevde mer aktiv lydproduksjon hos barnet. Hildes barnehage
73



har fokus pa kontaktetablering og det & knekke kommunikasjonskoden og oppbygging av ASK
— system for & gi barnet mulighet til & kommunisere og ta egne initiativ. De har en bevisst bruk
av ASK hvor flerordsbruk er malet. Tilrettelegging av barnets fysiske miljo med visuell
marking for & skape oversikt, struktur og forutsigbarhet og gjenkjennelse i hverdagen herer
ogsa til 1 deres metodikk. Tone forteller ogsa om bevisst bruk av ASK for & styrke barnets
kommunikasjons muligheter. Nina og Toril legger liten vekt pa bruk av visualisering via
symboler for & styrke barnets kommunikasjon. De benytter heller ikke visuelle hjelpemidler for
a skape forutsigbarhet og struktur for barnet. En forklaring nér det gjelder Toril kan vere at
barnet har utviklet et talesprak som det kan formidle ensker og behov via. Ninas barn har
verken utviklet noe talesprak til & gjore seg forstatt igjennom eller har tilgang til andre

kommunikasjonshjelpemidler utenom egen atferd.

Hvordan man ser pa og vektlegger morsmalet fortelles ogsa a vere ulikt. Ut fra hva Nina
forteller forstar jeg henne slik at barnehagen ikke hadde noen bevisst holdning til bruk av
morsmalet 1 forhold til barnet med autisme. Hun trekker heller ikke opp problemstillinger eller
er undrende rundt dette 1 forhold til morsmalets rolle for oppdragelse og folelsesmessig
tilknytning til foreldrene. Toril og Tone er de som forteller om mer bevisst bruk av morsmalet 1
barnehagen. Tone har ansatt tospréklig assistent og barnet har derfor bade tilgang til morsmal
og andrespréaket. I Torils barnehage gér det flere barn med samme morsmal, og hun er pa seken
etter hvordan hun kan bidra til & fremme barnets morsmal, men vet ikke hvordan hun skal
jobbe med dette, da hun ikke har noen 4 radfere seg med om temaet. Hilde er bevisst hvilken
betydning og rolle morsmaélet har for barn og omsorg via eget morsmal, men tror ikke dette har
den samme funksjonen for barn med autisme som for barn som ikke har disse vanskene. Da
barn med autisme ikke har samme evne til folelsesmessig forstéelse og evne til & forsta andres
tanker og folelser som barn uten autismespektervansker. De oppfordrer foreldrene til bruk av
morsmal 1 kommunikasjon med barnet hjemmet. Slik jeg tolker Hilde handler dette mer om a
forstd hva som blir sagt, og 4 kunne kommunisere enn at morsmalet har noen rolle utvover

dette.

Alle informantene mener at barn med autisme har mulighet for & utvikle seg og forholde seg til
to sprak, morsmél og andrespraket. Nina mener at hennes barn kunne hatt muligheter for &
utvikle ord pa begge sprak om det hadde blitt jobbet strukturert og systematisk med hjemme pa
samme méite som 1 barnehagen. Toril har hert fagfolk hevde at barn med autisme ikke har

forutsetninger for & utvikle seg tospréklig. Hun tror selv at dette mer avhenger av hvordan
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autismen fremtrer hos den enkelte. Barnet hun jobber med er et klart eksempel pa at barn med
autisme kan utvikle to sprak. Hilde erfarer, nar barnet har knekt kommunikasjonskoden og fatt
et talesprék, at barnet utvikler seg tospraklig. Hun ser ikke tosprikligheten som det mest
utfordrende nar spraket kommer, men mer kommunikasjonsvanskene som ligger bak som
handler om at spréaket ikke tas i bruk. Tone tenker at muligheten for tospraklig utvikling
avhenger av hvert individs forutsetninger. Omgivelsene méa serge for a legge til rette for
mulighetene til & motivere og skape interesse. Det er barnets behov og forutsetninger for

utvikling som bidrar til at barnet utvikler sitt sprak, ett eller tospraklig.

8.1.5. Opplevde kulturelle forskjeller

Informantene trakk frem hendelser og situasjoner med foreldrene som de opplevde og beskrev
som kulturforskjeller. Kulturforskjeller handler i denne sammenheng om ulikhet i méter &

forhold seg til hverandre, forventinger, krav og verdier.

Nina

Nina opplever foreldrene som mer gjestfrie og &pne for besgk 1 hjemmet enn hva hun meter
hos etnisk norske foreldre. Hun opplever at de har andre foreventinger til & omgés pa. De ba
henne ofte hjem pa middag 1 helgene og ensket at hun skulle kommer oftere enn hva hun kunne
stille opp pa. Nina opplever at de har andre forventinger til omgangsform enn hva hun kunne gi
seg inn pa 1 sin jobb. Dette handler som oftest om & ringes og komme pa hjemmebesgk. Hun
forteller at det ble viktig for henne & sette grenser for hva hun kunne ta pa seg i jobb-
sammenheng. Samtidig fremhever hun at hun har leert mye 1 forhold til sin egen kultur og hvem
vi er. Hun opplever at vi er s opptatt av at hjemmet vart skal vere sd perfekt for vi kan be
hjem noen, mens foreldrene hun mette var mer avslappet til dette. Nina forteller:

Ja ogsad var jeg jo hjemme der en del ganger. Det er jo en annen kultur. De er jo mye
mer gjestvennligere enn hva vi er. Sd er det liksom..... Kom og spis og ndr man
begynner d se pd klokken for kanskje man vil dra hjem, da blir de forundret for man
skulle nesten veere der til langt pa natt nesten. For man lcer seg jo utrulig mye. Ja, mot
hva vi er, for vi er jo veldig sd der at alt skal passe perfekt for at man skal be hjem
noen.

Hun opplever forskjeller i forhold til mat. Dette er religiost forankret og man ma respektere og
tilrettelegge for at barnet unngér visse typer matslag. Hun ser ikke dette som noe problematisk

da det er noe av det de ma ta hensyn til for flere barn. Det er en del av barnehagens mangfold.
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Hun opplever det som en stor utfordring & skape felles syn og forstdelse for funksjonshemning
som begrep. Foreldrene oppleves i folge Nina & ha et syn pé at barnet er sykt, og i dette
opplever hun at det ligger et hdp om at barnet skal bli friskt. I dette oppleves ogsé en
benektelse for at barnet er annerledes enn andre barn. Nina tror at dette handler om en
forventning om at barnet skal bli friskt og om foreldrenes planer for barnets voksne liv om at
det skal kunne gifte seg. Hun opplevde at foreldrene tok det tungt og var slitne. Selv om de
hadde pratet og informert mye rundt hva autisme er og hvordan man kan hjelpe, opplevde Nina
at de ikke helt ville forsté at barnet kom til & ha disse vanskene hele livet. Dette kom tydeligst
frem, forteller Nina nar de tok opp hva som er viktig 4 jobbe med nar man har et barn med
autisme og nar det gjelder behovet for grenser. Nina opplevde at dette ikke ble tatt tak i fra
foreldrenes side og at det ble vanskelig & snakke om. Nina tror selv at det var deres

kulturbakgrunn som gjorde det vanskelig a forsta og snakke om.

Nina opplever forskjell ndr det gjelder syn pa og innstilling til barneoppdragelse nar det gjelder
selvstendiggjering av barnet. I barnehagen er de opptatt av at barna skal bli selvstendige og
lere & kle pa seg, spise selv og vaske seg selv for skolestart. Her erfarer Nina at foreldrene er
mer opptatt av & hjelpe og gjere tingene for barnet enn 4 la det prove selv. De skal helst ikke bli
mekkete. Det & vere ren og pen oppleves som mer viktig enn at barnet skal kunne spise selv.
Nina forteller:

En annen ting som jeg merket det med kultur var, for de er jo veldig sa ndr barna er
smd sd det bara mata, altsd som en liten baby liksom. Gjore alt — kle pa a, men vi, vi er
virker mer barn skal leere seg og klare seg selv, eller liksom. Sa det merkedes syns jeg.

Her forteller Nina om at hun opplever kulturelle forskjeller i hvordan vi forholder oss til barn i
situasjoner som maltid og pa- og avkledning. Familien hun samarbeidet med kom fra en kultur
hvor de var opptatt av 4 gi omsorg gjennom 4 hjelpe og gjore ting for barnet sitt. Nina opplever
at vi som er oppvokst med norsk kultur er opptatt av & gi barna stette slik at de tidligst mulig

kan klare & spise og kle av og pé seg selv.

Hun opplever ogsa at det er en forskjell ndr vi begynner & sette grenser og kreve ting av barna.
Nina opplever oftere at foreldre med minoritetsbakgrunn setter fa grenser nér barnet er lite,
mens ndr barnet blir eldre strammer de inn mer og mer nar det gjelder grenser. I norsk kultur,
sier Nina, er det motsatt. Vi er opptatt av at barna skal bli selvstendige tidligere. Nina tror at

dette handler om at vi har ulike mal for barna vére i1 forhold til at foreldre med minoritets-
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spraklig bakgrunn ofte har et mer kollektivistisk syn i motsetning til vestens individualistiske.

Dette preger maten man meter og ser barnet pa.

Toril

Toril erfarer som Nina at foreldrene behandler barn pa en annen méte enn det hun opplever at
norske foreldre gjor. De krever mindre av barnet nér det er lite, men nar barnet kommer 1
skolealder stiller de strengere krav. Dette kommer spesielt til syne i situasjoner som handler om
mat og pakledning. Foreldrene mater og kler pa barna til de i folge Toril er litt for gamle til &
bli ordnet med pa en slik méte. Dette har veert en utfordring i forhold til barnet Toril jobber
med. Barnehagen har vert opptatt av 4 jobbe med selvstediggjoring og ser dette som spesielt
viktig for barnet med autisme den tiden det gér i barnehagen. Toril sier det slik:

Og sd er det da samtidig en utfordring at et barn med autisme skal utvikle selvstendighet,
og det er det vi har muligheten til d gjore i en barnehage. Vil ikke fa den muligheten til a
leere seg det nar det begynner pa skolen. Sa det har veert en diskusjon med mor og far om
dette her, og han har klart a bli veldig selvstendig i barnehagen. Men tar det ikke med seg
hjem. Der ligger det jo en sann kulturell forskjell.

Toril opplever at det er kulturell forskjellighet 1 miten & mete, akseptere og forsta
funksjonshemning pa. Hun opplever at foreldrene har vansker med & akseptere barnets vansker
og hun har et inntrykk av at det ikke er like akseptert i deres kultur som det er i Norge. Hun tror
det er en holdning i deres kultur til at det er selvskyldt nar man far et funksjonshemmet barn.
Hun har enna ikke turt & sporre foreldrene om dette. Hun vet de har vart svaert betenkte med &
ta barnet med pa besgk til venner og til deres religiose samfunn. Toril ser det som barnehagens
oppgave & hjelpe og stette foreldrene 1 4 forsta hvordan deres barn fungerer, hva autisme og
funksjonshemning innberer. Toril har tilbydd foreldrene & vaere med de pd mete 1 likemanns-
foreningen og de har sammen funnet informasjon pa nettet og dreftet metoder. Hun er usikker
pa om de hadde hert om autisme som vanske og har ord og begrep for disse vanskene i deres

egen sprakkultur.

Toril nevner ogsé at hun opplever kulturell forskjell nér det gjelder mat og stell av barn og
hvordan man tilrettelegger for barn generelt hjemme. Hun utdyper ikke det noe mer enn at hun

opplever det som forskjellig i forhold til hva hun meter ellers hos norske foreldre.

Hun opplever som Nina forventinger om at hun skal komme pd hjemmebesgk hvor de kan

servere middag med et glass vin. Hun har takket ja til dette en gang, men pdpeker at det er slike
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ting man skal vaere forsiktige med, og at hun dro kun pa besek i sin arbeidstid. Hun takket nei
til vinen og fikk inntrykk av hennes avslag var avslag pa deres gjestfrihet. Ellers opplever ikke
Toril andre forskjeller som kan defineres som kulturelle. Foreldrene er flinke til & falge opp,

delta og bringe med seg det barnet trenger i barnehagen.

Hilde

Hilde opplever ingen kulturelle forskjeller nar det gjelder sprak, méter & mote hverandre pé a
bli oppdratt som barn nar det gjelder arbeidet de gjor med barna i barnehagen. Om det kan
vere forskjeller i forhold til kommunikasjonsformer med bruk av blikk og méter foreldrene
kommuniserer med barna sine pa har hun aldri tenkt pd. Hun opplever at det foreldre sper om
ikke er sa forkjellig fra det som er i forhold til norske barn. Det handler om & utvikle sprak,

kommunisere, fa selvhjelpsferdigheter. Dette er viktig for alle.

Hilde opplever som Nina og Toril at det er en kulturell forskjell 1 synet pa funksjonshemning
som begrep, og at foreldre med en minoritetsspraklig bakgrunn av den grunn ser annerledes pa
a fa et barn med funksjonshemning. Hun opplever dette som et tema det kan vere vanskeligere
a snakke med ikke vestlige foreldre om. Spesielt 1 forhold til det & ha et barn som er funksjons-
hemmet. Hun sier at hun opplever det som en tyngre jobb & gjere enn det er med vestlige
foreldre. De setter seg oftere inn i problematikken selv. Utgangspunktet for foreldresamtalene
opplever Hilde som annerledes pa grunn av bakgrunnsforstaelsen av hva det & vaere funksjons-
hemmet handler om. Det vanskeligste i dette er a fa foreldrene til & forstd hva begrepet
funksjonshemming innebarer. Det tar lengre tid & ga inn pa problematikken med dem. Det
handler ogsa om & terre & gé inn 1 det & fa de til & se at vanskene barnet deres har er et

vedvarende problem.

Hva de géar inn i prosessen med foreldrene pa kommer helt an pa hvor foreldrene selv er, hva
de har fatt av informasjon og hvor barnet stér i utredningsprosessen nér de starter i barnehagen.
Fa har hert om autisme som begrep tidligere, tror Hilde, men dette gjelder for de fleste foreldre
uavhengig av bakgrunn. Hilde erfarer at det er sprékkulturelle forskjeller pa forstielse og bruk
av begrepene funksjonshemming og sykdom. Hun opplever at flere ikke- vestlige benytter
begrepet sykdom til alt, ogsd om funksjonshemmet. Bruker man sykdomsbegrepet om alt som
ogsa har med funksjonshemmede & gjore, blir utgangspunktet et annet mener Hilde. Hun sier
det slik:
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Sykdom fdr man en pille for og sd blir man frisk. A da er utgangspunktet veldig
annerledes enn dette her med da snakke om en funksjonshemning som er noe mer varig
enn sykdom, som er noe som kan helbredes pd en mdte. Sann at utgangspunktet er jo
veldig forskjellig i forhold til hvordan du diskuterer det og hvordan du gar inn i det.

Mat og selvstendiggjering fremheves ogsa som en kulturell forskjellighet av Hilde. Hun
opplever tema mat nesten som et sterre tema rundt barn med autisme som kommer fra en
minoritetsspraklig bakgrunn enn for norske barn med autisme som de har hatt i barnehagen.
Spesielt er fokuset pd om de har spist og hvor mye de har spist. Om de klarer & vaere
selvstendige 1 maltidssituasjonen med & spise selv er ikke viktig. Hilde tror foreldrene gjerne
vil at barnet skal mestre & bli selvstendig men det er ikke det de er opptatt av i utgangspunktet.
Hun tror de har enske om at barnet skal bli bade renslige og & kunne kle pé seg selv. Men det
ser ut til at nar de far et barn med funksjonshemning, ses barnet pa som sykt, og det ligger da i
deres kultur at dette barnet skal tas vare pa av familien. Hilde beskriver det som at familien
skal sté pa pinner for dette barnet. I dette ligger det at de ofte behandler de som sma babyer
over lengre tid enn med barn flest. Hilde tror de gjor dette fordi:

...... de greier ikke det der d tenke at selv om de har en sykdom funksjonshemning sd
kan de faktisk gjore en del ting selv. Sa man har glemt litt det pd veien, det tror jeg en
del har gjort. Men det tror jeg veldig mange gjor.

Néar man far et funksjonshemmet barn tror Hilde det ligger mer i de ikke-vestlige foreldrenes
kultur at familien ofrer seg for dette barnet og tar hensyn til det. Dette tror hun har
sammenheng med synet pa at barnet er sykt. Hilde erfarer ofte at de i dette gjor som barnet vil
og foyer barnet i dets ensker. Hun uttrykker det symbolsk som at alle i familien skal sta pa
pinner for dette barnet. Grensesetting blir ofte et problem. Hilde erfarer ofte at barnet far det
som det vil, sa unngér familien brak. Hilde beskriver dette med & sta pad pinner for og
grensesettingsproblematikk slik:

Sitter da sonnen pd 6 dr i sofaen og sier at han vil ha potetgull sd md jo resten av
familien hente det. Skal vil ha hamburger eller Happy meal pd McDonalds sd reiser
hele familien pa McDonalds og kjoper Happy meal. Man gjor det, ellers sd blir det
brak og det skal vi ikke ha noe av. Nei, ja sa det er nok noe med dette med grensesetting
og sant.

Tone

Tone forteller at hun jobber i en barnehage som har mangfold som mal og lite fokus pé
forskjellighet. Likevel opplever hun forskjeller bade ved det & ha ansatte, barn og foreldre med
minoritetsspraklig bakgrunn. Nar det gjelder ansatte opplever hun ofte at det er en spraklig

utfordring hva begrepet taushetsplikt inneberer. Hun erfarer at det ikke er like lett & skape
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felles forstéelse for hva det innebaerer av handling og krav til arbeidstaker og & fa tak i hvilken
oppfatning arbeidstaker har av begrepet. Tone sier det slik: “Det man merker er jo at ikke alle
sprak har for eksempel dette med taushetsplikt, sann at det er ikke like lett alltid d forklare hva

det implementerer.”

Dette gjelder ogsa autismebegrepet og synet pa det & ha en funksjonshemning. Tone erfarer at
ikke alle minoritetssprak har autisme som spraklig og kulturelt begrep. Heller ikke begrepet
funksjonshemning og synet den vestlige verden har pa begrepet er kjent av alle. Tone tror deres
syn pa bade autisme og det & ha en funksjonshemming medferer andre prosesser som er mer
knyttet til skyld og skam og plassert pa personer, slik det var i Skandinavia og vesten tidligere.
Tone er av den oppfattelse at disse vanskene finnes i alle kulturer, men er ikke loftet frem pa
samme mate som 1 var vestlige. Hun opplever at det 4 ha en funksjonshemning, og kanskje
autisme, er mer skjult og ikke loftet opp pd samfunnsniva i1 den grad at befolkningen er
informert slik at de far en kunnskapsekning og mer informasjon om slike vansker. Hun har
derfor erfart at barnehagen har métte jobbe mer med foreldrene til barnet med autisme 1 forhold
til at de ikke skal plassere barnets vansker pd deres egen skyld og skam. Tone forteller:

Det er vel det som har tatt mye tid i forhold til det at man ofte, det er ting med barna sd
plasserer man det pa en plass om at man lengter selv hjem, man har ikke med
familienettverket, man var kanskje ikke glad i svangerskapet. Blir sann andre tanker og
opplevelser enn det tradisjonelt har hatt i mate med flest vesteuropeere da.

Nar det handler om hvordan Tone har erfart foreldrenes opplevelse av & fa et funksjonshemmet
barn, opplever hun foreldrenes reaksjoner som universelle, som de fleste andre foreldres.
Foreldrene har formidlet at de opplever det som godt a fa svar pa hva barnets vansker handler
om, og at de da vet hva de kan sammenligne barnets utvikling med. Hun opplever, som med
andre foreldre, at de bade gér igjennom en sorg og modningsprosess i forhold til barnets
vansker. Disse prosessene er uavhengig av etnisitet, sprak og religion. Det er sorgprosesser alle

gér igjennom, opplever Tone.

Naér vi snakker om opplevelse av kulturelle forskjeller, forteller Tone at hun tror det ligger 1 at
vi har ulike referanserammer, ulike sosiale referanser. Nar vi skal fore en samtale om en felles
situasjon vil vi ha ulike referanserammer 4 relatere situasjonen til. Tone sier at vi ikke har en

felles habitus som vi kan kalle kapital. Hun mener pa bakgrunn av dette at det er viktig 4 skape

gode meteplasser hvor man har tid og rom for dialog, fellesskap og samspill.
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Tone forteller at hun har mett to helt ulike syn pa barn avhengig av hvor foreldrene kommer
fra. Om de kommer fra de mer gstlige omrader eller vestlige omrader av verden, sett fra vart
geografiske stasted, Asia og Midtesten eller Vest Europa og Nord Amerika. Dette pavirker
méten man forstir og meter barn og deres oppvekst pa og at man ser ulikt pa hva som er greit
for barn, da spesielt for de minste. Hun forteller at et mer vestlig syn pd barn er at man ser barn
som at de kommer fra foreldrene og at barn skal ut og sosialiseres og bli kjent med andre. I
Osten ser man barnet som det kommer til foreldrene, sé skal de bli kjent med barnet for de blir
kjent med andre. Dette ses ogsa i maten man lever i fellesskap med andre og har sosiale
nettverk pa. Toner forteller:

......... det at mange kommer fra en vi kultur hvor man har et storre sant sosialt nettverk
og fellesskap hvor kvinner er en del av et kvinnefellesskap, og man har en storfamilie
og det er alltid onkler og tanter og naboer som stotter og passer pd, og ja, deler
utfordringer i forhold til barn. Jeg har mott mange afrikanske familier som sier at det
var aldri farlig om jeg skulle til tannlegene eller legen eller handle for det var alltid
noen der. Men sa kom han til Norge og ble veldig isolert. For man kan hende at naboen
ikke hilser pa deg en gang, selv om du har bodd her i fem dar. Det er det flere som
forteller. Og at det ikke er noen som ser til barnet ditt eller tar del i.

Dette er kulturelle forskjeller som bidrar til isolasjon for flere minoritetsfamilier nar de
kommer til Norge. Man treffes ikke pa samme mate 1 det sosiale fellesskap slik som i hjem-
landet. Tone henviser ogsa 1 denne sammenheng til at barn fra minoritetsspraklige barnehager
begynner seinere 1 barnehage enn etniske norske barn og at hun etterlyser et storre fokus pa

dette.

8.1.6. Oppsummering av opplevde kulturelle forskjeller
Nina opplever foreldre som mer gjestfrie og enske om hjemmebesegk som stort 1 forhold til

andre norske foreldre. Hun opplever a métte sette grenser for dette i forhold til hva jobben
hennes skal romme. Det samme forteller Toril. Samtidig mener begge at dette gir dem innsikt
og at foreldrene viser dem apenhet, men de synes det er vanskelig & forholde seg til dette i
forhold til hva jobben deres skal vere. De fremhever begge at de er forsiktige med 4 si ja til

invitasjoner, og at de er bevisste ved & sette grenser for hva de sier ja til.

Alle informantene opplever sprakkulturelle forskjeller i forstaelse og bruken av begrepene
Sfunksjonshemning og autisme. De opplever at det er utfordrende & forholde seg til og & etablere
felles forstéelse med foreldrene om barnets vansker. Informantene trekker frem at begrepet
funksjonshemming forstés ofte av foreldrene som noe sykt, og at det er synet foreldrene har pa

sitt barns vansker. Ved & definere barnet som sykt og ikke nedsatt funksjonsevne opplever
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informantene at foreldrene har mindre forventninger til barnet. Det & gjore friskt blir satt i
fokus 1 sterre grad enn 4 stille krav, setter grenser og ta utgangspunkt i hva barnet mestrer med

de funksjonene det har.

Informantene er usikre pad om begrepet autisme er et begrep i de minoritetsspraklige
foreldrenes morsmal, og dermed om det er etablert med forstéelse i deres kultur. Hos noen
foreldre oppleves det 4 fa et annerledes barn som noe selvforskyldt og det er ofte belemret med
skyld og skam. Alle informantene forteller at de bruker mye tid pé & informere, bearbeide og
skape felles forstaelse med foreldrene om disse begrepene og hvordan vi ser pa dette i den
vestlige verden. Hilde opplever at det er tyngre og vanskeligere & jobbe med dette hos foreldre
med minoritetsspraklig bakgrunn enn hos norske foreldre. Noe ogsa Tone fremhever, og som
hun forankrer 1 at vi har ulike referanserammer bade spraklig og sosialt. Hun forteller ogsé at
de reaksjonene foreldrene kommer med overfor & ha et barn med funksjonshemning oppleves
som universelle med andre foreldres reaksjoner som fér beskjed om at barnet deres har en
funksjonshemming. Hun opplever de reaksjonene foreldre far i sin sorg- og modningsprosess
ved det & fa et funksjonshemmet barn er uavhengig av deres bakgrunn. De viser takknemlighet

ved 4 fa vite hva barnets vansker handler om og ensker informasjon og faglig hjelp.

Alle informantene har opplevelse av kulturelle forskjeller i forhold til syn pa barn,
selvstendiggjoring og grensesetting. Bade Nina, Toril og Hilde trekker frem at det er andre
krav til & mestre ferdigheter som & spise selv, pa- og avkledning, toalettsituasjon og lignende,
og at de 1 mange sammenhenger stiller krav senere enn hva vestlige foreldre gjor. De har ulike
forklaringer pd hvorfor det er forskjell. Nina relaterer forskjellene til vare ulike mater & leve
familieliv pa. Vestlige lever pa en mer individualistisk mate i motsetting til mange
minoritetssprakliges kollektivistiske levesett. Toril opplever at denne forskjellen vanskeliggjor
innsatsen man ma gjore 1 opplaringen av barnet med autisme i barnehagen, da mye av
grunnlaget for selvstendiggjoring ber legges der for skolestart. Hilde tror foreldrene ensker at
barnet skal bli selvstendig, men tror det ligger et annet syn 1 deres kultur nar barnet er
funksjonshemmet. Det gar pd at familien skal ta vare pa og serge for at det far hjelp. Dette
gjores ved at foreldrene ikke stiller s& mange krav og setter grenser for barnet, men heller
stiller opp og foyer barnets krav i stedet. Tone ser disse forskjellene forankret i ulike syn pd
barn i forhold til den vestlige eller ostlige del av verden. Og at dette forer til at vi meter og ser

barnoppdragelse pé forskjellige mater.
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Kulturelle forskjeller trekkes ogsa frem nar det gjelder mat hos tre av de fire informantene.
Dette sies & vere religiost forankret og er en del av barnehagens hverdag & ta hensyn til, pa lik
linje med barn med allergier og lignende. Hilde har inntrykk av at foreldrene med minoritets-

bakgrunn har mer fokus pa hva og hvor mye barna deres spiser enn andre foreldre.

Det er ingen av informantene som forteller om erfaringer i kulturelle forskjeller for
kommunikasjons- og spraksosialisering, slik Valvatne & Sandvik beskrev (se s. 27). Tone
trekker frem at hun vet at det er forskjeller mellom mater man oppdrar barn pa nar det gjelder
bruk av blikk og at man i deler av Osten ikke bruker hoytlesning som sprakstimuleringstiltak,
pa samme maéte som i Vesten. Dette er ikke betraktet som en opplevd kulturell forskjell i
forhold til barnet med autisme og dens familie. Om det er slik at det ikke er forskjeller pa
sosialisering til kommunikasjon pa tvers av kulturer eller om dette er et omrdde som ikke har
kommet til syne 1 det arbeidet mine informanter har med de barn og foreldre de meter, vites

ikke. Dette kunne vert interessant & undersgke videre.
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9. Drofting

Alle funn lar seg ikke drefte. Dette skyldes bdde plass og at noen funn fremtrer som mer
aktuelle 1 forhold til problemstillingen. Min problemstilling er som kjent:
Hvordan moter barnehagen barn med minoritetssprdaklig bakgrunn som har autisme i forhold til

tospraklig og tokulturell utvikling?

Det velges a drefte funn som belyser 1) Bruk av tospraklig assistent som brobygger mellom to
sprakkulturer, 2) Bevissthet pa barnets tokulturelle og tospraklige situasjon som
samarbeidstema med foreldrene. Disse funnene er serlig forankret 1 resultatenes to sentrale
temaer; foreldresamarbeid, barnehagens syn og ansvar for barnets tokulturelle utvikling. Det
hadde vert enskelig & drefte kulturelle forskjeller i kommunikasjons- og spraksosialisering i
oppgavens tredje sentrale tema; opplevde kulturelle forskjeller. Det har ikke latt seg gjor pa
grunn av begrensninger i oppgavens omfang. Det vil likevel bli trukket veksler pa funn
innenfor alle de tre sentrale temaene. Funnene dreftes opp mot teorien og forskning som er
beskrevet tidligere og erfaringer fra egen praksis. Avslutningsvis ses dreftingen og funn opp

mot problemstilling og pedagogiske konsekvenser, og veien videre for forskning pa omradet.

9.1. Bruk av tospraklig assistent som brobygger mellom to
sprakkulturer
Tre av fire informanter opplever foreldrenes manglende eller svake sprakferdigheter som

hinder for samarbeidet, spesielt med medrene. Moadrene er de som oftest trenger tolk for &
forstd og gjore seg forstétt 1 barnehagen, og informantene opplever at de ofte uteblir fra avtalte
mater. Om dette skyldes sprakvanskene vites ikke, men er informantenes hypotese. Tone har
ansatt tospraklig assistent og hun viser til at dette har bidratt til & skape et bedre og tettere
samarbeid med de minoritetsspraklige foreldrene. Hun opplever at det har muliggjort
samarbeidet mellom barnehagen og foreldrene til & bli en dialog, hvor informasjonen og
samtalene blir mer gjensidig. Dette har &pnet opp muligheten for barnehagen til & fa innsikt 1
foreldrenes tanker og ensker for sine barn, og gitt foreldrene mulighet for 4 ta opp og sperre
om hjelp og veiledning. Den tospraklige assistentens mulighet for & formidle barnehagens
budskap pa morsmélet og foreldrenes budskap tilbake pé andrespréket &pnet opp for en
gjensidighet som ikke har vert mulig uten tospraklig assistent som spraklig og kulturell

brobygger.
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Det & kunne gjore seg forstatt og a forsta gir trygghet, skaper mening og forutsigbarhet. Nar
barn meter nye situasjoner er det a bli forstitt og forsta sine omgivelser avgjerende for
tilknytning og etablering av nye relasjoner. Barnet leter etter gjenkjennelse for & forseke a
forstd det som skjer og for a skape og oppleve mening. Et barn er i en sarbar situasjon nér det
begynner i barnehagen. Det vil vaere ekstra sarbart nar det ikke har forholdt seg til annet enn
morsmalet og de kulturelle kodene som gjelder innenfor barnets familiekontekst for
barnehagestart. Mange barn med minoritetsspraklig bakgrunn viser seg & begynne senere 1
barnehage enn norske barn (Nergard 2006). I tillegg til sin minoritetsspraklige bakgrunn har
barna det her skrives om en autismediagnose. Dette innebarer vansker med & tolke og forsté
sine omgivelser og handle adekvat i forhold til disse. Slik jeg erfarer og forstar autisme som
fenomen og vanske, vil barn med denne diagnosen vare mer sarbare for overganger og
avhengig av at omgivelsene hjelper de med & skape og forstd det som skjer rundt dem. Jamfor

vanskene som beskrives 1 diagnosekriteriene (se s.19).

Barnehagestart er en slik overgang. Disse barna fér, slik jeg ser det, en dobbel sarbarhet da de 1
tillegg far en overgang i forhold til sprik, som innebzarer andre kommunikative uttrykk og
signaler som vi vet kan vere kulturelt betinget (Valvatne & Sandvik 2007). Barnet trenger 1
denne situasjonen stotte for & mestre overgangen fra det kjente til det ukjente bade pd grunn av
sine autismevansker og sin sprakkulturelle bakgrunn. Jeg ser her barnehagestart som et brudd
for disse barna bade samspillsmessig, spraklig og kulturelt. Alle barn som begynner 1
barnehage vil i en eller annen grad oppleve dette. Barn med minoritetsspraklig bakgrunn har
sjeldent felles sprak og kommunikasjonskultur med disse omgivelsene. I tillegg har disse barna
autisme som innebarer vansker med a kommunisere og derigjennom tolke og forsté sine
omgivelser generelt. Barnas foreldre stir ogsa i en utfordrende situasjon i forhold til & kunne
forsta barnets vansker men ogsa & kunne forstd og gjore seg forstatt i forhold til det spriklige
og kulturelle konteksten 1 barnehagen. Dette gjor situasjonen rundt bade barn og foreldre sveert

komplekst.

Kan erfaringene med tospraklig assistent vere med & forhindre noe av denne sdrbarheten og
bidra til at barnet opplever mer sammenheng og helhet gjennom spriklig og kommunikativ
gjenkjenning? Kan dette vaere med pa 4 forebygge og minske sérbarheten disse foreldrene og
barna har ved oppstart i barnehagen? Tones bruk av tospraklig assistent viser seg & trygge
foreldrene og skape dialog. I tillegg har tospraklig assistent bidratt til at barnehagen har fatt

innsikt 1 hvor barnet star i sin sprikutvikling pd morsmalet.
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Jeg opplever at Tone har et ressursorientert perspektiv hvor hun viser respekt og anerkjenner
mangfold. Gjervan et al. (2006) fremhever at det & anerkjenne mangfold handler blant annet
om & gi barn som har behov for tospraklig assistent den stetten i barnehagen. Hvordan eller
hvem som gjer denne behovsvurderingen sies det ingen ting om. Funnene i min undersgkelse
gir signaler om at det ikke er etablert noe samarbeid om barnets tokulturelle og derigjennom
tospraklige situasjon. Den manglende bevissthet og anerkjennelse av dette som
samarbeidstema kan vare en av grunnene til at det ikke er vurdert bruk av tospraklig assistent.
Dette er sammenfallende med den politikk samfunnet vart na velger & ha. Der morsmalet ikke
ser ut til & anerkjennes som en viktig del av barnets identitet og verdi i seg selv, men mer som
et redskap for andresprakutvikling. Det som er beklagelig i denne sammenheng er at morsmélet
ikke blir sett som en ressurs i barnets kognitive utvikling. To sprak er mer enn et sprak, og den
totale sprakkompetansen til barnet vil bidra til sterre kognitiv fleksibilitet. Fordi to sprak
skaper bedre grunnlag for forstéelse og mestring enn et sprak. Orzerk (2003) kaller dette den
stor S som betyr at barnet tar i bruk hele sitt spraklige repertoar i leeringssammenheng. Sett 1 et
slikt perspektiv vil ansettelse av tospraklig assistent bidra til brobygging generelt for barnets
utvikling. Hvordan dette stiller seg for barn med autismespektervansker vites sd langt jeg vet
ikke noe om, men kunne vert interessant & gjore en studie pd. Bleka et al. (2008) viser til
undersgkelser om at barn med minoritetsspriklig bakgrunns ressurser 1 forhold til sprik og
kultur ikke blir gjort synlig. Dette kan ogsa vere med pé & forklare mine funn av manglende

bruk av tospréklig assistent der ogsa barnet har autisme.

Valvatne & Sandvik (2007) oppfordrer barnehagepersonalet til & reflektere over hva det vil si &
mate et barn som er vant til andre kommunikasjonsformer enn hva de meter nar de kommer til
barnehagen. Jeg opplever at mine informanter gjor dette. Det som overrasker er at barnets og
familiens bakgrunn ikke trekkes inn i tilretteleggingen av barnehagens tilbud til barnet. Det kan
se ut til at det er barnets funksjonshemning som settes 1 fokus og som det tilrettelegges for
overfor barnet og foreldrene. Dette kan knyttes til Hildes uttalelse om at det er autisme-
vanskene som er viktig i denne sammenhengen. Det er barnets kommunikasjonsvansker som
ma loses, samtidig som barnehagen ma hjelpe foreldrene til & forsta hva barnets vansker
handler om. Dette er en viktig side 4 ivareta og formidle og hjelpe foreldrene til & fa kunnskap
om. I tillegg, mener jeg, at i dette blir det viktig & vektlegge barnets og foreldrenes kulturelle
og spraklige bakgrunn. Dette spiller ogsa en rolle for den forstaelse foreldrene skal utvikle for
barnets vansker og samarbeidet med barnehagen om barnets videre utvikling. Ved & bare ha

fokus pa at man skal hjelpe foreldre til & forsté sine barn er jeg redd foreldrenes og barnas
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ressurser settes til side. Man mé ogsd som Tone trekker frem ha forstaelse og kjenneskap til

hverandres referanseramme og etablere felles referanser for det man skal samarbeide om.

Ved & se det slik mener jeg det ber vaere vesentlig & ha innsikt og kunnskap om barnets
bakgrunn. Barnets historie og hvordan familien vektlegger sitt samspill og oppdragelse av
barnet ber spille en viktig rolle i barnehagens tilrettelegging for sprakutvikling hos barn med
minoritetsspraklig bakgrunn som har autisme. Her kan det ligge lesninger til hvordan man
sammen kan tilrettelegge for & utvikle barnets kommunikasjonsferdigheter. Det hjelper lite &
leere barnet & kommunisere i barnehagen om det ikke kan kommunisere hjemme. Her mener
jeg at brobyggingen med elementer av informasjonsutveksling om barnets interesser, behov og
vereméater som foreldrene vektlegger som viktige i sin samhandling og kommunikasjon med
barnet ber vare vesentlig a trekke inn. Dette mener jeg a finne stotte for bade 1 Kremer-Sadlik

(2005) og Whartons et al. (2000) studier.

Fagpersoners ensidige fokus og vektlegging av barnet funksjonshemning er gjenkjennende
bade fra egne og andres praksisfortellinger. Hva som gjor at barnets minoritetsspraklige
bakgrunn ikke vektlegges eller trekkes med inn i dreftinger for tilrettelegging er det flere som
undrer seg over. Det & undersoke dette som fenomen ville vart nyttig 4 forske videre pa og

interessant & folge.

For barn med minoritetsspraklig bakgrunn har barnehagen et spesielt ansvar for at foreldrene
forstdr og kan gjore seg forstatt. I dette samarbeidet skal det vaere regelsmessig kontakt hvor
man utveksler informasjon og drefter barnets behov og utvikling (Kunnskapsdepartementet
2006). I dette tolker jeg inn samarbeid om tilrettelegging for barnets sprakutvikling og behov
for & forsta sine omgivelser. Ordinare barnehagetilbud som har barn med minoritetsspraklig
bakgrunn mellom 1 — 5 ar, gis statlige tilskudd. Kommunen stér fritt til hvordan disse midlene
brukes. Midlene kan de blant annet bruke til & ansette tospraklig assistent. Hvordan tilskuddet
blir fordelt og brukt antas & vare preget av kommunens holdninger, kompetanse og
erfaringsbakgrunn. En av informantene tror den manglende bruken av tospréklig assistent for
barn med minoritetsspriklig bakgrunn som har autisme kan skyldes badde ekonomi og barnets
manglende talesprdk. Mine erfaringer er at dette ofte handler om manglende fokus og
kompetanse péd hva barn med minoritetsspraklig bakgrunn med autisme har behov for. I folge
Bleka et al. (2008) viser undersgkelser at barn med minoritetsspraklig bakgrunn ofte blir

marginalisert 1 barnehagen og at deres spréklige og kulturelle ressurser ikke synliggjores. Dette
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stotter mine funn. Mine informanter viser lite bevissthet i méten de tar i bruk dette pa hos barn
med autisme. Funnene viser at de ikke helt vet hvordan de skal ta ansvar for barnets
tokulturelle utvikling. Samtidig kan det se ut til at de ikke bevisst reflekterer over at barnet med

autisme lever i en tokulturell situasjon og derigjennom forholder seg til to sprak og to kulturer.

Funn Dyches et al. (2004) og Wilder et al. (2004) viser til underbygger mine funn. De pépeker
at disse barn har med seg vansker ikke bare pd autismens plan men ogsé i forhold to sprak og
kulturer. Resultatene fra deres forskning (ibid) viser at det har veert lite forskning pa
flerkulturelle barn med autisme og deres familier. Det viser seg & vaere mer fokus pa barnets
funksjonshemning enn pa den kultur barnet og dens familie befinner seg innenfor. Hvilken
betydning kultur kan spille for barnets utvikling og forstéelse for dets vansker vises det mindre
interesse for (ibid). Wharton et. al (2000) konkluderer i sin undersekelse om smé barn med
autisme og deres behov for morsmél, med at barnehagene ber forplikte seg til & rekruttere

flerspraklig og flerkulturelt personale.

9.2. Barnets tokulturelle og tospraklige situasjon som
samarbeidstema

Mine funn ser ut til & vise lite bevissthet rundt kulturens og morsmaélets betydning for barn med
autisme. Dette gjenspeiles 1 manglende samarbeid om at barnet lever i en tokulturell og
tospraklig situasjon. Hvilken betydning dette kan ha for tilrettelegging av barnehagetilbudet
generelt og spesifikt for sprak er et tema det ikke samarbeids om. Dette vektlegges heller ikke i
tilretteleggingen av sprékstimuleringen. Slik jeg tolker mine informanter er det forst og fremst
funksjonshemningen som det tilrettelegges etter. En av informantene sier: “Det gjelder i
forhold til at disse barna har en funksjonshemning. Om det har en minoritetsspraklig bakgrunn

eller ikke er faktisk ikke sa viktig.”

For & nyansere disse funnene kan det ses en sammenheng med informantens utdannings og
erfaringsbakgrunn i forhold til hvilket perspektiv og fokus de har til barnets sprak- og
kulturelle utvikling. Der hvor informanten har utdanning og erfaring i forhold til flerkulturell
pedagogikk ses en storre bevissthet for dette i funnene. Der hvor informanten har en
spesialpedagogisk videreutdanning og erfaring med autismeproblematikken ses en storre
bevissthet pa funksjonshemningen og tilrettelegging i lys av dette. En av informantene forteller
at hun prover 4 ivareta bade det de spesialpedagogiske behovene og tilretteleggingen barnet

trenger for sin autisme, samtidig som hun prover & trekke med seg barnets bakgrunn. Jeg
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forstér dette slik at hun ser behov for & utvikle praksis i forhold til barnets bakgrunn sammen
med dets vansker, men har ikke turt & sperre foreldrene om et samarbeid om barnets kulturelle
tilknytning. Samtidig opplever hun at det er fa som kan noe om temaet som hun kan sperre om
rad. Det ses hos to av de fire informantene en bevissthet om forskjeller i kulturer og kulturers
betydning for tilrettelegging og synliggjering av dette i barnehagedagen. Det ser likevel ut til at

dette trekkes lite inn 1 samarbeidet der barnet har autismevansker.

Autismevansker er, uansett andre tilleggsvansker, overordnet nar man planlegger for
undervisning og tilrettelegging hevder Peeters (2004). Det & komme fra en annen kultur
handler ikke om tilleggsvansker, men om & ha erfart innenfor andre rammer for samhandling,
kommunikasjon og sprak. Hvorfor noen av informantene velger & la diagnosen styre fremfor og
trekke med seg barnets kulturelle bakgrunn kan muligens forklares, slik jeg erfarer fra egen
praksis, gjennom at vart samfunn enna har lite bevissthet og kunnskap om kulturers betydning
for barns utvikling av sprék, identitet og tilhegrighet og den utfordring dette gir i et flerkulturelt
samfunn. Slik jeg ser det blir kulturens betydning viktig & vare bevisst uansette funksjonsevne.

Den kunnskap ma vi som profesjonelle skaffe oss innsikt og kompetanse pa.

Wilder et al. (2004) og Dyches et al. (2004) finner i sine studier manglende bevissthet pa
kulturelle spersmél og pa hvilken mate disse sparsmalene pdvirker barn med autisme og deres
familier. Deres vurderinger av flerkulturelle perspektiv pa autisme viser at etnisk forskjellighet
kan pavirke barn med autisme og deres familier. Dette handler om hvordan vanskene fremtrer
men ogsd om hvordan man meter barn med autisme. Dette er det viktig at pedagoger er seg
bevisst bade pd vurderings-, tilretteleggings- og undervisningsplan (ibid). Her kan det ut fra
forskning og mine funn se ut til at praksis ber utvikles med sterre fokus betydningen av kultur,
hvor kulturell bakgrunn mi tas heyde for i tilrettelegging av opplaeringstilbudet til barn med
autisme som har en minoritetsspréklig bakgrunn. I tilrettelegging av barnets oppleringstilbud
understreker forskning at familiekulturen kan ha pavirkning pé faktorer som kan gi folger for
undervisningen man gir barnet. Hvordan foreldre skal innlemmes i samarbeidet om barnets
undervisning og oppdragelse 1 barnehagen ma derfor settes pa dagsorden (Dyches et. al 2007).
En helhetlig tilneerming i barnets pedagogiske tilbud ber vektlegges. Her bor sprak og

oppdragelse ses i sammenheng.

Ut fra slik jeg tolker mine funn er det behov for a lefte tema om kulturens betydning og

bevissthet om dette frem i samarbeid med foreldrene. Med dette mener jeg at vi mé torre &
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sperre og innlede samtaler med foreldrene om deres verdier, ensker, syn pa barn og
oppdragelse, og hva de ser som viktige samhandlings- og kommunikasjonsfaktorer for sitt
barn. I dette ligger et krav om holdnings- og handlingsendring hos pedagogen. Béde i forhold
til syn pa at funksjonshemningen har forrang fremfor bakgrunn men ogsa i forhold til
foreldrenes rolle overfor barnet med autisme. Slik jeg ser det ber pedagogen sammen med
foreldrene komme frem til & forstd og finne innfallsvinkler for barnets utvikling av sprak- og
kommunikasjonsferdigheter. Pedagogen ber vaere en stifinner i & finne gode strategier som kan
fremme og oke foreldrenes muligheter for interaksjon med barnet (Wharton et al. 2000). Dette
vil kreve at man forenes om en felles forstaelse. Det er dette jeg tror Hilde, som informant, er
inne pa nar hun snakker om at barnehagen har som oppgave a hjelpe foreldrene til & forsta
barnets vansker. S& langt kan jeg vaere enig, men jeg tror ogsa familiens bakgrunn kan ha
betydning for hvordan man sammen kan finne lgsninger inn til barnets kommunikasjon.
Kommunikasjonen skal ogsd fungere hjemme og i familien. Det er der de far gvelse, har behov
for tilknytning og tilherighet (Kremer-Sadlik 2005). Samtidig er det noe i mine funn som er
fraveerende: Det ser ut til at det 1 liten grad blir vektlagt samarbeid om kunnskap av hva barnet
har med seg av morsmélsferdigheter bade spraklige og samspillsmessig som kan ha betydning

for etablering av norsk.

Nér det handler om barnets tosprakligsituasjon viser det seg at alle informantene har innsikt 1
morsmalets betydning for barnets tilknytning og identitet. Tre av fire informanter forteller at
barnehagen ser viktigheten av at morsmal utvikles, men alle fremhever at dette skal utvikles
hjemme i samspill med foreldrene. Viktigheten av et godt utviklet morsmal som stette for
andresprakutvikling blir imidlertid ikke trukket frem for barn med to sprak, foruten hos en av
informantene. Det blir likevel ikke vektlagt 1 pedagogens praksis med tilrettelegging av barnets

sprékstimulering.

Hva barnet har med seg av morsmélsferdigheter bade spriklig og samspillsmessig som kan ha
betydning for etablering av videre sprak, viser det seg a vere lite fokus pad og samarbeid om.
Det vites lite om hvor viktig dette er 4 ha med seg i tilretteleggingen av kommunikasjon og
sprakutvikling for smé barn med autisme. Det er mulig at dette ikke spiller noen rolle nar vi
trekker inn deres vansker 1 forhold til sosiale — og kommunikative ferdigheter og deres mater &
utvikle sprik pa. S langt har vi ingen forskningsmessig dekning for dette. Dessuten er
autismespekteret vidt og det vil vaere stor variasjon pa hvordan autismens vansker pavirker

sprakutviklingen hos den enkelte. Det kan antas at det for noen blir morsmélsutviklingen viktig
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ogsé sett 1 forhold til andrespraksutvikling. For andre kan det hende man ma starte med
utvikling av kommunikasjonsferdigheter forut for talespraket, og nar talespraket etableres vil
det forega en mer parallell utvikling pa morsmalet og andrespraket. Her ber vi anta at
variasjonen vil vare like stor og variert som hos andre barn med eller uten autisme. Dette ut fra

hva vi finner av forskning og teori pa omrédet.

Studier viser at tilgang til morsmalet er viktig for barn — foreldre samspill, sett bade i forhold
til oppdragerrolle, tilknytning og for barnets egen kommunikasjons- og sprakutvikling. Det
bar, sa langt jeg har forstatt, gis tilgang til eget morsmal og foreldrene ber fa veiledning i
hvordan de gjennom bruk av morsmal og engasjement kan stette barnet i sin spraklige og
kommunikative utvikling (Wharton et al. 2000; Kremer-Sadlik 2005). Gjervan et al. (2006)
fremhever viktigheten av at barnet ogsd ma fa tilgang til & mete og lare sitt morsmal i
barnehagen, da lerersituasjoner for sprak hjemme og i barnehagen ikke er den samme. Det &
ivareta barnets kognitive utvikling gjennom morsmalet er viktig, ogsé for senere spraklige og
kognitiv utvikling. Her kan ansettelse av tospréklig assistent spille en avgjerende rolle for
tilgang til og motivasjon for a ta morsmalet 1 bruk og til & identifisere seg med egen kulturell

bakgrunn. Her kan sprik fungere som brobygger bade for morsmalet og andrespraket.

Hvorfor ikke dette gjores i1 forhold til barn med autisme som har en minoritetsspraklig
bakgrunn vites ikke. Det kan anslds hypoteser om at det kan handle om manglende bevissthet
og kunnskap om kulturers betydning for barn generelt og spesifikt for barn med
funksjonsvansker. Det kan ogsa handle om at profesjonelle har en oppfatning av at barnets
autismevansker er sa omfattende at deres spréklige og kulturelle bakgrunn ikke er av betydning
for dets kommunikative og spraklige utvikling. Og at det i denne sammenheng kan se ut til &
vere viktigere & ha mer fokus pa barnets funksjonshemning for 4 fa lost deres
kommunikasjonsvansker. Forst da kan man begynne & snakke om viktigheten av sprak og

bakgrunn for dette.

Likevel ses det en tendens i mine funn til & vaere en gjennomgaende politisk holdning i
barnehagen til at morsmal skal leeres hjemme. I dette tolker jeg at det er en mangel pa
kunnskap og forstéelse for barns sprakutvikling og kulturens betydning. Barn med autisme har
en annen kognitiv stil og begrensning, men ber pd bakgrunn av dette ikke begrenses 1 sin
tilgang til morsmalet, men heller gis tilgang pé det spréklige utviklingsniva det befinner seg

(Kremer-Sadlik 2005). Kremer-Sadlik (ibid) konkluderer med at barn med autisme og
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minoritetsspraklig bakgrunn er fort inn i et flerspraklig, flerkulturelt samfunn. Samfunnet
forplikter seg med dette til & hjelpe, pa tross av barnets vansker, til & bli medlemmer av sitt

samfunn.

9.3. Svar pa problemstilling og pedagogiske konsekvenser
Det er her dreftet bruk av tospraklig assistent som brobygger mellom to sprakkulturer og

barnets tokulturelle og tospréklige situasjon som samarbeidstema. Det konkluderes pa
bakgrunn i egne funn, annen forskning og teori med folgende: Barnehagene ser ut til, fra
pedagogenes arbeid med barn med autisme og minoritetsspréklig bakgrunn, & vaere bevisst
bade barnets funksjonsvansker og dets bakgrunn, men ikke samtidig. Oppgavens to
fokusomréder, autismespektervansker og minoritetsspraklig bakgrunn, ses ikke integrert i
hverandre som to likeverdige sider nér det tilrettelegges for opplaring av barnets sprak og
kulturell utvikling i barnehagen. Barnehagen ser derfor ikke ut til & veere bevisste pd hvordan
de skal mete barn med minoritetsspraklig bakgrunn med autisme 1 forhold til tospraklig og
tokulturelle utvikling. Det ser ut til at barnehagene tar ansvar for barnets kulturelle bakgrunn
som handler om religion, kosthold og klar og pékledning, men temaer omkring sprék,
kommunikasjon og samhandling tas sjelden eller aldri opp i samarbeidet og brobyggingen
mellom barnehagen og foreldrene. Da blir de kulturelle faktorene som tas inn brukt til ”pynt”,
og ikke som redskap for lering og utvikling. Der hvor det handler om barnets utvikling av
sprdk, kommunikasjon og sosiale samspillsferdigheter har pedagogene oftest fokus pa barnets

funksjonshemning.

Det kan ut fra mine funn, stettet av forskning og teori, se ut til at tospréklig assistent kan vaere
en brobygger mellom barnehagen og hjem. Dette vil 1 folge badde funn og forskning som
beskrives vare et godt tiltak for bade barnet, foreldrene og barnehagen for a skape tillit og
felles forstéelse for barnet og hva barnet trenger av stette og hjelp for 4 utvikle seg. Da kreves
imidlertid at den tospraklige assistentens rolle er definert dersom den skal gjore en forskjell i
barnets spraklige og kognitive utvikling. Om det for barnet i en oppstartsfase kan gi mer
trygghet ved gjenkjennelse av kommunikasjon og spraksamhandling vites lite om, men kan
vare en hypotese 4 undersoke videre. Forskningen som er skissert tidligere om at barn med
autisme som gis tilgang til eget morsmél lettere lar seg engasjere i samhandling, kan i denne
sammenheng vere interessant & underseke narmer sett i forhold til bruk av tospraklig assistent.

Funnene kan pa bakgrunn av undersegkelsens utvalg ikke generaliseres, men ses som tendenser
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til hvordan barnehagen meter barn med minoritetsspraklig bakgrunn som har autisme i forhold

til deres tospraklig og tokulturell utvikling.

9.4. Veien videre
Det ser ut til & veere flere, og slik jeg ser det viktige muligheter for fremtidig forskning pé feltet

autisme sett sammen med minoritetsspraklig bakgrunn. Jeg vil hevde at det er behov for
forskning pa de fleste plan innenfor dette temaet, bade ut fra et sosiokulturelt og kognitivt
perspektiv. Dette er et komplekst omrade hvor farene for a forenkle er tilstede i stedet for a fa
frem kompleksiteten av dette. Temaer jeg finner interessant & folge videre er mange. Ett er
hvordan en tospraklig assistent kan brukes overfor disse barnas sprakutvikling og hvordan det
settes fokus pa utvikling av kommunikasjons- og samspill der man ogsé trekker med barnets
bakgrunn og tar foreldrene med som utviklere av barnas sprak, bdde morsmal og andrespréket.
Et konkret prosjekt jeg tenker kunne vert interessant & viderefore er 4 se videre pa hvordan
barn generelt med minoritetsspraklig bakgrunn som har nedsatt funksjonsevne blir fulgte opp
og gis utviklingsmuligheter med hensyn til sin minoritetsspraklige bakgrunn i barnehage og

skole.
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— hvordan tilrettelegger pedagogen kommunikasjonsoppleeringen i barnehagen?

Viser til hyggelig telefonsamtale med deg mandag 05.05.08. Jeg jobber til daglig som
spesialpedagog péa Seksjon barnehabilitering ved Sykehuset Ostfold. I tillegg er jeg student pa
masterstudiet 1 spesialpedagogikk ved Hogskolen i1 Ostfold, avd. for lererutdanning. Jeg er 1
denne forbindelsen 1 gang med min masteroppgave og ensker hjelp til & skaffe informanter til
mitt forskningsprosjekt om kommunikasjons- og sprakopplering av minoritetsspraklige barn

med autisme. Problemstillingen 1 prosjektet er:

Hvordan tilrettelegger pedagogen kommunikasjons- og sprakoppleeringen for barn med

autisme og minoritetsspraklig bakgrunn i barnehagen?

Formalet med prosjektet er & fa kunnskap om kommunikasjons- og sprakopplaeringen for
minoritetsspraklige barn med autisme. I denne forbindelse onsker jeg ogsé & fa vite mer om
hvilke utfordringer den minoritetsspréklige bakgrunnen og autismen gir, og hvordan
pedagogen mater disse utfordringene sett i lys av kommunikasjon. Det vil ogsd vaere nyttig & fa
mer kunnskap om hvilke metoder og redskaper som eventuelt benyttes for 4 ivareta eventuelt
en tospraklig utvikling hos disse barna. Et viktig mal vil vaere & kunne sammenstille den

kunnskap jeg far gjennom underseokelse 1 praksisfeltet med teori.
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Ut fra hva praksis og teori kan fortelle oss héper jeg at det kan veere med a danne et grunnlag
for hvordan veilede rundt minoritetsspraklige barn med autisme og deres familier nar det
gjelder kommunikasjons- og sprakopplaring. Det er et onske & kunne komme i1 gang med a
bygge opp prinsipper for ’best praksis” nér det gjelder utvikling av kommunikasjon hos
minoritetsspraklige barn med autisme. Det er et hap at denne oppgaven skal vere et skritt i

retning av dette.

Som forskningsstrategi har valget falt pa kvalitativ metode. Innhenting av data vil skje
gjennom semistrukturert intervju med pedagoger som jobber og veileder rundt disse barna 1
barnehagen. Da jeg selv jobber 1 Habiliteringstjenesten og til daglig veileder innenfor
autismefeltet i hele fylke ser jeg meg nedt til & seke informanter i andre fylker, for & unngé
habilitetsproblemer og skaffe meg best mulig valide studieresultater. Utvalgskriteriene for mitt

prosjekt er:
e Pedagoger som jobber med barn med diagnose innenfor autismespekteret.

e Barna ma i tillegg til en autismediagnose ha minoritetsspraklig bakgrunn, hvor morsmal
er hovedsprak 1 hjemmet og norsk som andresprék i barnehagen. Morsmélet mé vare

fra land utenom Skandinavia.

e Barna ma veare i forskolealder 3 — 6 ar.

Jeg ser for meg folgende prosess som forer fram til et utvalg som nevnt over, og som ivaretar

taushetsplikten dere har overfor meg:

1. Leder tar kontakt med pedagoger som jobber og veileder 1 barnehagen innenfor
overnevnte aldersgruppe og problematikk. Kartlegger om de har klienter innenfor

nevnte vansker og problemstillinger.

2. Leder sender skriftlig henvendelse til de aktuelle pedagogene som er aktuelle som
informanter. Foresporselsbrev har prosjektansvarlig laget ferdig pd forhand. Det
inneholder informasjonsskriv med erklaering for skriftlig informert samtykke (se
vedlegg 1) og ferdig frankerte returkonvolutter som sendes prosjektansvarlig.

Den videre prosessen med 4 ta kontakt med pedagogene for 4 avtale intervju vil jeg som

prosjektansvarlig ta hand om.
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Hvis de overnevnte opplysninger ikke er tilstrekkelige, kan jeg kontaktes pa telefon eller e-
mail. For ordens skyld vil jeg gjere oppmerksom pa at studien gjeres under veiledning av
stipendiat Ulf Rune Andreassen ved Hagskolen i Ostfold, avd. for lererutdanning. Har du noen
speorsmal til denne henvendelsen, kan han treftes pa telefon 69 215771 / 47336067.

Jeg haper pa snarlig svar om du har mulighet for 4 bistd meg i & skaffe informanter til min

studie. Jeg vil ta kontakt innen en ukes tid for & here om dette lar seg gjore.

Med vennlig hilsen

Ann Cathrin Gjevikhaug
TIf: 92400628
Email: anngje@so-hf.no / ann.c.qgjevikhaug@hiof.no

Vedlegg:

1. Foresporselsbrev med erklering om samtykke til pedagoger

103


mailto:anngje@so-hf.no
mailto:ann.c.gjevikhaug@hiof.no

Vedlegg 3, Foresparselsbrev med erklaering om samtykke til
pedagoger

FORESPORSEL OM DELTAKELSE I
FORSKNINGSPROSJEKTET:

»TOSPRAKLIGE BARN MED AUTISME”
Hei!
Jeg heter Ann Cathrin Gjevikhaug og jobber som spesialpedagog pa Seksjon barnehabilitering
pa Sykehuset @stfold. Jeg er i tillegg student ved masterstudiet ved Hogskolen 1 Ostfold, avd.
for leererutdanning. Som tema for min masteroppgave har jeg valgt & se nermere pa hvordan
man best kan ivareta kommunikasjon og sprakutvikling hos tospraklige barns med autisme. Jeg
onsker & intervjue pedagoger som jobber med barn med disse problemstillingene 1 barnehage
og skole. I forkant av dette intervjuet ensker jeg & observere barn og pedagoger i situasjoner
hvor de har fokus pa kommunikasjon og sprakopplaring. Observasjonen ses pa som en vei til
datainnsamling, men ogsa som en forberedelse til intervjue. Intervjuet med pedagogen vil
handle om spersmél om hvordan de legger opp sitt arbeidet for & fremme barnets tospraklige

utvikling og hvordan de tenker pedagogisk rundt teamet tospraklighet og autisme.

Hensikten er & fa mer kunnskap om kommunikasjons- og sprakutvikling hos tospraklige barn
med autisme, hvilke utfordringer tosprakligheten og autisme gir, og hvordan man best kan

legge til rette for deres kommunikasjon — og sprakutvikling.

Jeg har gjennom kontakt med Habiliteringstjenesten i ........................... fatt samtykke fra
(barnets navn) foreldre til at deres barn og pedagog kan vaere med i forskningsprosjektet. Jeg

vil derfor sperre om du vil delta 1 dette forskningsprosjektet.

Tid og sted for observasjon og intervjuet kan vi avtale pé telefon nér du har sendt ditt
samtykke. Samtykket skjer ved at du fyller ut skjema som er vedlagt og sender den med

vedlagte svarkonvolutt.

Har du noen spersmal for du undertegner, kan du kontakte meg pr. brev, e-mail eller pa telefon.
For ordens skyld vil jeg informere deg om at det er seksjonsleder ved Habiliteringstjenesten i

.................... som har funnet fram til barnet og familiens navn.
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Jeg planlegger & gjennomfore besgket og samtalen i lopet av april — mai 2008.

For at jeg bedre skal kunne konsentrere meg om hva du sier, gnsker jeg a ta opp intervjuet pa
lydband. Ingen av opplysningene som du gir, blir gitt videre. Jeg har taushetsplikt. Lydbandene
vil fa et lopenummer som knyttes til en navneliste. Lydbadndene og erklaeringen om informert

samtykke vil bli slettet ved prosjektslutt 15.11.08.

Det er frivillig & delta, og jeg vil understreke at man nar som helst kan trekke seg fra prosjektet
uten & méatte oppgi grunn. Dere kan da kreve a fa innsamlede opplysninger anonymisert.
Det vil ikke fa noen konsekvenser for barnets opplaringstilbud om dere ikke ensker & delta

eller at dere senere trekker tilbake deres samtykke.

Prosjektet er tilrddd av Personvernombudet for forskning, Norsk samfunnsvitenskapelig

datatjeneste.

Jeg ber deg om 4 besvare vedlagte skjema for informert samtykke. Den utfylte
samtykkeerklaeringen legges i den frankerte svarkonvolutten og sendes i retur sé snart som

mulig.

Med vennlig hilsen

Ann Cathrin Gjevikhaug
Muskatkroken 4
1621 Gressvik

Tel: 69343164 /92400628
e-mail: ann.c.gjevikhaug@hiof.no
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INFORMERT SAMTYKKE
FOR PEDAGOG

Jeg har mottatt skriftlig og muntlig informasjon og er villig til & delta 1 studien.
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Vedlegg 4, Intervjuguide

Intervjuguide

Stikkord for innledning:

Presentasjon av meg selv.

Hensikten med intervjuet og prosjektet.
Anonymisering, konfidensialitet.

Spersmal

Kommentarer

Hvilken utdanningsbakgrunn har
personalet pa barnets avdeling?
Forskolelerer, barne- &
ungdomsarbeider, assistent
morsmaélsleerer o.l.

Oppfolgingsspersmal

e Hyvilken faglig kompetanse og
erfaring har du selv?

e Bakgrunn for & jobbe med barn
med spesielle behov / autisme?

e Hvordan har du skaffet deg
denne kompetansen?

e Har du planer om
kompetanseutvikling?

e Foler du eller andre pa
bh/skolen behov for
kompetanseheving?

e Hvordan? Kurs, viderutd, veil.?

Oppsummering

Du har ni fortalt meg om..., Har jeg
forstatt deg riktig. ..

2

Hva betyr det for deg 4 ha et sprak?

Oppfolgingsspersmél

e Hva legger du i begrepet sprak?

e Ndr kan man si at man kan et
sprak?

e Hvilken rolle spiller spraket for
en persons identitet? Hva tenker
du om det?

Oppsummering

Du har n4 fortalt meg om..., Har jeg
forstétt deg riktig...

3.

Hvordan jobbes det i barnehagen for &
fremme barns spriak generelt?

Oppfolgingsspersmél

e Pa hvilken méte kommer dette
frem 1 den pedagogiske
hverdagen? Kan du gi noen
konkrete eks.?

F.eks. gjennom utviklingsplaner, mal og
tiltaksplaner, voksnes bevissthet i spriklige
vaeremdter, bruk og veremater med barnet,
sprakgrupper o.L.

e Evt. hvilke verktoy benyttes
f.eks. sprikpakka, sprakposen,
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spraksprell?
Gjelder dette for alle eller noen spesielle?
F.eks spraksvake barn eller
minoritetsspraklige?

Oppsummering Du har na fortalt meg om..., Har jeg
forstétt deg riktig. ..

4. Jobber barnehagen med barnas
tospraklighet utvikling? Hvordan gjeres
dette?

Oppfolgingsspersmal e Har dere tospraklig assistent?
Hvilken rolle har den tospraklig
assistenten? Evt. hvordan
brukes den? F.eks.
sprakstimulering pa et eller
tosprak?

e Hvordan jobbes det konkret —
(f.eks. 1 smagrupper, pa avd.,
leke med andre)?

e Brukes det noen spesielle
sprékstimuleringsprogram?

e Foreldre kontakt og samarbeid
hyppighet og form, bruk av
tolk, tosprékligassistent?

Oppsummering Du har ni fortalt meg om..., Har jeg
forstatt deg riktig. ..

5. Hvordan jobbes det med
sprakstimulering for barnet med
autisme?

Oppfolgingsspersmél e Brukes det noen spesielle

metoder eller materiell?

e Alternative
kommunikasjonsmidler?

e Eller bakenforliggende teori 1
forhold til tilneermingsmater/
oppleringsmetoder?

e Kurs og annen
kompetanseutvikling for
personale forhold til dette
utviklingsomréde?

Oppsummering Du har n4 fortalt meg om..., Har jeg
forstétt deg riktig...

6. Hvordan tas det med i
sprakstimuleringen at barnet med
autisme har et annet morsmal enn
norsk?

Oppfolgingsspersmal e Samarbeides med hjemmet i

forhold til utveksling av ord og
begreper pd begge sprak?
e Har det vaert behov for 4 foreta
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sprakvalg?

e Kan du gi noen konkrete eks pé
hvordan dere utveksler ord og
begreper?

e Hvordan brukes den tospraklige
assistenten for dette barnet?

e Driver tospraklig assistent
sprékstimulering pa barnet
morsmal?

e Er det vurdert om barnet kan ha
behov for tospréakligstette /
morsmalsstette?

e Har barnet forutsetning for &
utvikle sprdk som gjor at det
forstar og kan gjere seg forstatt
i begge sprakmiljoer?

Oppsummering Du har ni fortalt meg om..., Har jeg

forstatt deg riktig. ..

7. Samarbeides det med foreldrene om

barnets tokulturelle utvikling?
Hvordan?

Oppfolgingssporsmal e Er det noen bestemte kulturelle
skiller eller forskjeller lagt du
har lagt merket som det er
viktig & ta hensyn til i arbeidet
med barnet?

e Hvordan veileder du foreldrene
til & bidra i barnets tospraklige
utvikling?

e Har dere snakket med
foreldrene om hva som er viktig
for dem i samspill med barnet?

e Har du satt deg inn i foreldrenes
syn og oppfatning av barnets og
dets funksjonshemning?

e Er det andre erfaringer dere har
gjort i1 foreldresamarbeide som
du har lyst til & fortelle om?

Oppsummering Du har n4 fortalt meg om..., Har jeg

forstétt deg riktig...

8. Hvordan ser du pa barnets muligheter

for 4 utvikle to sprak?

Oppfolgingssparsmal e Tror du barn med autisme har
vansker med & laere to sprak?

e Har du snakket med foreldrene
om dette? Hvilke tanker har de
uttrykk?

Oppsummering Du har na fortalt meg om..., Har jeg

forstatt deg riktig. ..
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Er det andre konkret hensyn erfarer du
4 matte ta i ditt samveer og pedagogiske
arbeid med barnet som kan knyttes
direkte til at barnet har en
minoritetsspriklig bakgrunn?

Oppfolgingsspersmal

e Hensyn i forhold til spréklig —
og kulturell forstaelse?

e Samvarskoder, regler, lek og
samspill med foreldre og barn?

e Er det behov for flere moter,
tolke arbeid, kler eller
matvaner?

Oppsummering

Du har na fortalt meg om..., Har jeg
forstétt deg riktig. ..

Hjelpeord underveis i intervjuet: Kan
du si noe om det? Kan du gi
eksepler/flere eksempler?
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