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1. Einleitung

1.1. Hintergrund
In Norwegen stellt der nationale Lehrplan die tibergeordnete Richtlinie fur die

Unterrichtsgestaltung dar. Lehrende miissen basierend auf den darin enthaltenen gesetzlichen
Vorgaben den Unterricht mit addquaten Inhalten und Methoden vorbereiten. Einige
Forschungen haben ergeben, dass viele Lehrer ihren Unterricht auf Lehrwerken aufbauen.
Engelsen (2006, S. 84) hebt auf Grundlage der Erkenntnisse einiger Studien eine noch immer
dominierende Rolle der Lehrbucher hervor und verweist darauf, dass Lehrbiicher teilweise als
Ersatz fiir den geltenden Lehrplan angesehen werden. Aus einer 2014 durchgefthrten
Umfrage des Bildungsdirektorates (Gjerustad, Salvanes & Waagene, 2015, S. 36) an 93
norwegischen Jugendschulen geht hervor, dass 81 Prozent der Lehrer ihren Unterricht
hauptsachlich auf papierbasierten Lehrbilichern aufbauen und in geringen Grad digitale
Ressourcen zur Ergédnzung heranziehen. Drei Prozent der Umfrageteilnehmer gaben an,
ausschlieBlich auf gedruckte Lehrbucher und Lehrmittel zurlickzugreifen. Ergebnisse der
Untersuchungen innerhalb des Forschungsprojektes Ark&App (Gilje, Ingulfsen, Dolonen,
Furberg, Rasmussen, Kluge, Knain, Mgrch, Naalsund & Skarpaas, 2016, S. 27) zeigen, dass
Lehrbucher eine wesentlichere Rolle bei der Lehrplanarbeit spielen als andere
Lernmaterialien. Dartiber hinaus duf3erten drei der befragten Grundschullehrer, Lehrwerke als
Ausgangspunkt fir den Unterricht zu nutzen und davon auszugehen, dass die Inhalte mit den
Lehrplanangaben Ubereinstimmen. Neuner (1994, S. 8) unterstreicht, dass Lehrwerke einen
groReren Einfluss auf den Fremdsprachenunterricht haben als alle anderen
Unterrichtsressourcen. Das betrifft Faktoren wie Ziele, Unterrichtsverlaufe, Lernstoffe,
Medien und Methoden.

Ein Grund fur das Thema dieser Masterarbeit liegt einerseits in der Verwendung von
Lehrwerken als bevorzugtes Lehrmittel an norwegischen Schulen, sowie andererseits im
Wegfall der staatlichen Kontrolle von Lehrbtichern. Urspriinglich mussten alle Lehrbicher
einen Genehmigungsprozess durchlaufen, bevor sie flr den Einsatz an norwegischen Schulen
zugelassen wurden. Dabei sollten die Bucher auf fachliche, padagogische, sprachliche und
gleichberechtigende Aspekte hin untersucht werden. Im Jahr 2000 wurde dieser
Genehmigungsprozess vom Bildungsminister abgeschafft. Der damalige Lehrplan LK97 war
sehr richtungsweisend und steuerte den Inhalt in den Lehrblichern, sodass ein
Genehmigungsprozess nicht mehr notwendig erschien. Es sollten nicht die Lehrbticher,

sondern die Lehrplanangaben als zentrale VVorlage verstanden werden. Insofern zahlt es zur



Verantwortung der Lehrenden, eine professionelle Einschatzung beziiglich geeigneter
Lehrmittel durchzufiihren (Skjelbred, Askeland, Maagerg & Amotsbakken, 2017, S. 18).
AuBerdem sollte eine breitere Auswahl an verschiedenen Lehrmitteln getroffen werden,
wobei es im Ermessen der Lehrenden liegt, Lehrbicher mit kritischem Blick zu analysieren
und einzusetzen (Kunnskapsdepartement, 2016, S. 75). Der aktuelle Lehrplan LKO06 gibt
mittlerweile keine eindeutigen Angaben hinsichtlich der Wahl des Inhalts und der Methoden.
Dieser ermdglicht den Lehrenden eine viel grol3ere Freiheit sowie Verantwortung bei der
Beurteilung und Wahl von Lehrmitteln, was eine intensive Auseinandersetzung mit dem
geltenden Lehrplan und den verfiigbaren Lehrwerken voraussetzt. Diese Arbeit soll demnach

als Anregung sowie Werkzeug bei diesem Bewertungsprozess dienen.

Des Weiteren resultierte meine Recherche in einem Mangel an existierenden Forschungs-
ergebnissen zum Bezug zwischen Lehrplanzielen und Lehrbiichern des Faches Deutsch als
Fremdsprache® an Jugendschulen in Norwegen. Jedoch lieRen sich Studien fiir andere Facher
beziiglich dieser Thematik finden. Geltend fur Jugendschulen untersuchte Salomonsen (2015)
Biologielehrbiicher und Motrgen (2008) Spanischlehrwerke im Hinblick auf die
Implementierung von Lehrplanzielen. Der NF-rapport Nummer 2/2008 (Renning, Fiva,
Henriksen, Krogtoft, Nilsen, Skogvold & Solstad, 2008) analysierte 2008 die Einhaltung der
Lehrplanangaben in ausgewdhlten Lehrwerken der Facher Norwegisch, Naturkunde und
Gemeinschaftskunde. Alle Ergebnisse der in diesem Abschnitt genannten Forschungen
ergaben, dass sowohl Ubereinstimmungen als auch Abweichungen zwischen
Lehrplanintentionen und den untersuchten Lehrwerken herrschen. In dieser Arbeit ist es daher

von Interesse, ob dieser Umstand ebenfalls auf norwegische DaF-Lehrblicher zutrifft.

Es existieren mehrere generelle Lehrbuchanalysen fur das Fach Deutsch als Fremdsprache.
Hierzu gehort das Mannheimer Gutachten (Engel, Halm, Krumm, Ortmann, Picht, Rall,
Schmidt, Stickel, Vorderwilbecke & Wierlacher, 1979), in dem acht Lehrbiicher gemaf
zahlreicher Faktoren ausgewertet wurden. Mikulova (2006) flihrte eine umfassende
Beurteilung von funf DaF-Lehrbichern flr tschechische Schulen durch. Diese und andere
Studien sowie Literatur (Kast & Neuner, 1994) beschaftigen sich ganzheitlich mit
Lehrwerken. Darin wird auf Aspekte wie Aufbau, Inhalt, Methoden, Landeskunde,
Grammatikprogression und Ahnliches eingegangen. Der Einfluss des Lehrplans macht hierbei

nur einen kleinen Teil aus und wird verhaltnismaRig oberflachlich dargeboten. Diese Arbeit

! Deutsch als Fremdsprache: Im folgenden Verlauf wird unter anderem die Abkiirzung «DaF» genutzt.



soll sich dementgegen ausschlie3lich sowie griindlich mit der Beziehung von
Lehrplanangaben und Lehrbuchern auseinandersetzen.

1.2. Ziel
Aufgrund der zentralen Rolle des Lehrplans im Unterrichtsgeschehen und der beschriebenen

Forschungsergebnisse, soll in dieser Aufgabe erarbeitet werden, inwieweit DaF-Lehrbiicher
inhaltlich auf den Lehrplanzielen aufbauen. Kommen die wesentlichen Kompetenzziele in den
Ubungen zum Ausdruck? Miissen einige Bereiche mit Zusatzmaterialien erganzt werden oder

kann man sich vollstandig auf den Umfang der Lehrbicher verlassen?

Als zukunftige Deutschlehrerin will ich mich insbesondere mit DaF-Lehrwerken
beschéaftigen. Ich wahlte die Jugendschule, weil diese an meine Grundschullehrerausbildung
anknupft. Mit einem Bachelorgrad in Englisch und dem Masterstudium in Deutsch als
Fremdsprache glaube ich tber gute Kenntnisse zum Lehrplan fiir Fremdsprachen und zu
didaktischen Ansdtzen innerhalb der Sprachvermittlung zu verfligen. Bei
Stundenbeobachtungen verschiedener Klassenstufen an norwegischen Grundschulen konnte
ich einen Uppigen Einsatz von Lehrbiichern feststellen. Wahrend des Studiums habe ich in der
Praxis selten Lehrbiicher verwendet, da grundsétzlich erwartet wurde, dass Lehrerstudenten
eigene Unterrichtsentwirfe mit alternativen Lehrmitteln ausarbeiten und in die Tat umsetzen.
Aus Erkenntnissen eines 2003 durchgeflhrten Projekts hinsichtlich der Beurteilung
verschiedener Lehrmaterialien geht hervor, dass Lehrerstudenten vermehrt diesbeztiglich
geschult werden mussen, weil dieser Bereich einen zu geringen Platz in der Ausbildung
einnimmt (Skjelbred, 2003, S. 69). Lehrerstudenten sollen lernen zu analysieren, inwieweit
sich Lehrblicher einsetzen, bewerten und ergénzen lassen. Deshalb méchte ich mich einerseits
intensiver mit dem Inhalt relevanter Lehrbiicher beschéftigen und andererseits herausfinden,
inwieweit sich der Unterricht bezuglich der Lehrplanangaben auf die Verwendung von

Lehrbiichern stiitzen lasst.

Diese Aufgabe befasst sich mit einer Lehrbuchreihe, welche alle drei Jahre der norwegischen
Jugendschule abdeckt. Es soll ein Analyseraster ausgearbeitet werden, das Untersuchungen
anderer Lehrblcher entsprechend der Lehrplanangaben ermdglicht und somit als
Unterstiitzung zur Beurteilung von Lehrbiichern innerhalb der lokalen Lehrplanarbeit dienen

kann.



1.3. Fragestellung
Mithilfe dieser Studie soll analysiert werden, inwieweit inhaltliche VVorgaben des Lehrplans

bei der Ausarbeitung von Lehrbichern bericksichtigt wurden. Aufgrund des begrenzten
Umfangs dieser Arbeit, ist es notwendig sich auf einen Bereich des Lehrplans zu beschranken,
um diesen genauer betrachten zu kénnen. Unter den Zielen des Lehrplans wird die
Anwendung der Sprache hervorgehoben, sodass diese Analyse sich auf den Bereich
Kommunikation beziehen soll. Demnach ergibt sich folgende Forschungsfrage:

Inwieweit reprasentieren die Ubungsaufgaben der Lehrbuchreihe Noch Einmal
inhaltlich die Kompetenzziele des Lehrplans fur Fremdsprachen im Bereich

Kommunikation?

1.4. Gliederung der Arbeit
Der erste Teil dieser Arbeit thematisiert den theoretischen Hintergrund, in welchem

kommunikative Kompetenz, der Inhalt und Aufbau des norwegischen Lehrplans und lokale
Lehrplanarbeit néher erlautert werden. Aullerdem werden die Lehrplanziele des Bereichs
Kommunikation, welche Grundlage dieser Arbeit sind, detailliert betrachtet. Das dritte Kapitel
beschéftigt sich mit der Wahl der Methoden und des Materials sowie der Erstellung eines
Analyserasters. Anschlielend werden die Ergebnisse der Analyse der Lehrbuchreihe
prasentiert und diskutiert. Den Schluss dieser Arbeit bilden eine Zusammenfassung mit den
wichtigsten Erkenntnissen und ein Ausblick auf potenzielle Problemstellungen fir zukinftige

Forschungen.

2. Theorie

2.1. Der norwegische Lehrplan
In Norwegen ist der Lehrplan eine Vorschrift vom Staat, welche den Schulen und Lehrern

eine Richtlinie zu den verschiedenen Schulangelegenheiten vermittelt. Das norwegische
Bildungsgesetz verlangt, dass die Bildung an 6ffentlichen Grundschulen den
Lehrplanangaben entsprechen (Opplaeringslov, 2006, §1-1). Mit einem einheitlichen
nationalen Lehrplan soll sichergestellt werden, dass alle Schiiler unabhangig von deren

Voraussetzungen dieselben Maglichkeiten bekommen (Engelsen, 2006, S. 21).

Der aktuelle Lehrerplan LKO06 besteht aus dem Generellen Teil, den Prinzipien fur die
Schulbildung und den Lehrpléanen fiir die Facher (Utdanningsdirektoratet?, 2016a). Der

Generelle Teil vermittelt Aspekte des Bildungsgesetzes in Form von geltenden

2 Utdanningsdirektoratet: Im weiteren Verlauf der Arbeit wird die Abkiirzung «Udir» verwendet.



Wertevorstellung und wissens- sowie lernspezifischen Auffassungen. Es werden fachliche
und soziale Fahigkeiten erlautert, die Schuler wahrend ihres Schulgangs entwickeln sollen.
Die Prinzipien fir die Schulbildung sind fachertbergreifend und sollen daftir sorgen, dass die
gesetzlichen Vorschriften von den Schulen eingehalten werden. Darin werden Angaben Uber
die verschiedenen schulischen Domanen formuliert, die sich unter anderem mit
differenziertem Unterricht, dem Elternkontakt und Lernstrategien befassen (Udir, 20164, S.
2). Der Lehrplan fir Facher unterliegt den zuvor genannten Bestandteilen des Lehrplans und
charakterisiert (ibergeordnete Ziele, Hauptbereiche, grundlegende Fertigkeiten,

Kompetenzziele und Bewertungsgrundlagen der einzelnen Facher.

Die grundlegenden Fertigkeiten umfassen Lesen, Rechnen, Schreiben, digitale und mindliche
Fertigkeiten. Hierbei handelt es sich um Bereiche, die in allen Fachern gelibt werden und als
natlrliche Elemente einflieRen sollen. Etwas komplexere Betrachtungen verlangen die
Kompetenzziele. Der Lehrplan definiert Kompetenz als Zusammenspiel zwischen Wissen und
Anwendung dieses Wissens (Udir, 2016b). Kenntnisse stellen explizites Wissen dar, zum
Beispiel in Form von Fakten. Kenntnisse allein lassen sich nicht mit dem Begriff Kompetenz
gleichsetzen, sondern miissen mittels bestimmter Fertigkeiten angewendet werden kénnen.
Kompetenz bedeutet demnach, je nach Kontext auf Kenntnisse sowie passende

Herangehensweisen zurtickgreifen zu kénnen, um eine Aufgabe zu Isen.

Im Unterschied zum ehemaligen Lehrplan L93 sind im aktuellen Lehrplan LKO6 die
Kompetenzziele nicht separat fur jeden Jahrgang, sondern tGiber mehrere Jahre hinweg
festgelegt. Die Schulen und Lehrer missen auf lokaler Basis entscheiden, welche konkreten
Inhalte auf den verschiedenen Klassenstufen behandelt werden. Die Kompetenzziele sind
lediglich nach Abschluss der 4., der 7. und der 10. Klasse angegeben (Imsen, 2016, S. 336).
Eine zweite Anderung betrifft die Formulierung der Kompetenzziele. Wéhrend L93
uberwiegend den Inhalt vorschrieb, also welcher Lernstoff im Unterricht behandelt werden
soll, ist der aktuelle Lehrplan zielorientiert, indem er beschreibt, was die Schiler nach
Abschluss der genannten Klassenstufen konnen missen. Damit (iberlasst der aktuelle
Lehrplan den Lehrern und Schulen einen viel groReren Spielraum angesichts der Wahl von
Methoden und Inhalten, solange diese mit den vorgegebenen Zielsetzungen tbereinstimmen
(Engelsen, 2006, S. 225). Es wird erwartet, dass professionelle Lehrer selbst in der Lage sind
je nach Schulervoraussetzung, Rahmenfaktoren und fachspezifischen sowie tbergreifenden

Lerntheorien den Unterricht entsprechend der gesetzlichen VVorgaben zu gestalten. Das stellt



Schulen und Lehrer vor die essenzielle und umfassende Aufgabe einer grundlichen lokalen
Auseinandersetzung mit dem Lehrplan.

Herausforderungen bei der Lehrplananalyse sind die mehrdeutigen Ziele und die subjektiven
Interpretationen der Angaben im Auge des Betrachters. Um gemeinsame Auffassungen und
Kriterien zu entwickeln, ist vor allem eine Zusammenarbeit der Lehrer untereinander wichtig
(Engelsen, 2006, S. 70). Forschung spielt ebenfalls eine wesentliche Rolle um
herauszufinden, welche Methoden und VVorgehensweisen fur effektives Lernen geeignet sind.
Aber Forschung hat auch Grenzen, sodass Lehrer aktiv und reflektierend mit den Ergebnissen
umgehen missen. Engelsen (2006, S. 75) erwdhnt Berichte, aus denen hervorging, dass sich
Kommune und Provinz nur wenig an der lokalen Lehrplanarbeit beteiligen und kaum
Weiterbildungen beziiglich dieser Thematik durchlaufen. Demnach ist es wahrscheinlich nicht
verwunderlich, dass laut Forschungsberichten des Bildungsdirektorates oft eine Liicke
zwischen der Absicht der Schulbehtrden und der tatsachlichen Unterrichtsinszenierung
besteht (Engelsen, 2006, S. 78).

Die Lehrplane geben somit keinen konkreten nationalen Lernstoff an, sodass sich auf eine
angemessene professionelle Umsetzung der teils offenen Ziele des Lehrplans durch die
Schulen und Lehrer verlassen wird. Diese Freiheit innerhalb der Kompetenzziele kann den
Lehrbuchautoren erheblichen Einfluss auf die Unterrichtsgestaltung einrdumen, insofern
Lehrende ihre professionelle Pflicht hinsichtlich der reflektierten Wahl eines passenden
Inhalts vernachlassigen (Engelsen, 2006, S. 84). Verschiedene Untersuchungen ergaben, dass
Lehrblcher stets eine starke Position im Unterrichtgeschehen eingenommen haben.
Lehrblcher werden teilweise als direkte Umsetzung des Lehrplanes betrachtet, sodass einige
Lehrer sich bei der Stundenplanung und Ausarbeitung von Jahresplanen nach Inhalt und
Struktur der Lehrwerke richten (Engelsen, 2006).

2.2. Lehrplananalyse am Beispiel des Lehrplans fiir Fremdsprache
Bei der Analyse beziehungsweise Konkretisierung der Lehrplanangaben flr ein bestimmtes

Fach ist eine ganzheitliche Betrachtung des Lehrplans erforderlich. Es muss ein
Vorverstandnis tber den Generellen Teil und den Prinzipien fir die Schulbildung herrschen,
da diese den anderen Bereichen tbergeordnet sind. GleichermalRen muss auf die
grundlegenden Fertigkeiten Ricksicht genommen werden. Erst dann ist eine
Auseinandersetzung mit den Kompetenzzielen zweckgemal3. Abbildung 1 veranschaulicht
diese Hierarchie am Beispiel des Fremdsprachenunterrichts. Inwieweit das konkret flr ein

einzelnes Kompetenzziel aussehen konnte, illustriert die Ubersicht in Abbildung 2.



In Abbildung 2 wird ein Kompetenzziel des Lehrplans fiir Fremdsprachen auf Niveau |
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Abbildung 2: Verkniipfung zwischen den Lehrplanbereichen - Lehrplan fiir Fremdsprachen — Niveau | (Udir, 2006) *Eigene Ubersetzung

2.3. Europaischer Referenzrahmen
Der Gemeinsamer europaischer Referenzrahmen fiir Sprachen® wurde vom Europarat (Trim,

North & Coste, 2001) verfasst und stellt eine Richtlinie beziiglich des Lernens von
Fremdsprachen dar. Es werden verschiedene Sprachniveaus kategorisiert, die eine
Bewusstmachung von Lernfortschritten und einen europaweiten Vergleich von
Sprachkenntnissen ermdglichen. Weiterhin wird auf notwendige Féahigkeiten eingegangen, die
man braucht um sich effektiv und angemessen in einer Sprache auszudriicken. Gleichzeitig

soll er als eine Grundlage fiir die Ausarbeitung von Lehrplédnen und Lehrbtichern dienen.

3 Gemeinsamer Europaischer Referenzrahmen fiir Sprachen: Im weiteren Verlauf der Arbeit wird die Abkiirzung
«GER» verwendet.



Norges offentlige utredninger® (NOU 2014:7, 2014, S. 79) mit dem Titel Elevenes laering i
fremtidens skole hélt fest, dass der Lehrplan fur Fremdsprachen von den Grundideen des
GERs inspiriert ist, und zwar insbesondere in den Bereichen der produktiven Fahigkeiten
Sprechen und Schreiben samt der rezeptiven Fahigkeiten Horen und Lesen. Allerdings richtet
sich der Lehrplan weder nach Inhalt noch Niveaubezeichnungen des GERs. Daher soll sich in
dieser Arbeit ausschlieRlich auf einige zentrale Grundgedanken des Referenzrahmens zur

Unterstlitzung theoretischer Hintergriinde beschrénkt werden.

Im GER wird zwischen allgemeinen Kompetenzen, die ein gewisses Allgemeinwissen und
Vorkenntnisse beinhalten, und kommunikativen Kompetenzen, die explizites sprachliches
Wissen voraussetzen, unterschieden. Fur den Lehrplanbereich Kommunikation sind speziell
die kommunikativen Kompetenzen von Bedeutung (Trim, North & Coste, 2001). Hierzu
zéhlen linguistische Kompetenzen, die sich auf die Beherrschung sprachlicher Mittel
hinsichtlich Wortschatz, Grammatik, Phonetik und Orthografie beziehen. Soziolinguistische
Kompetenzen implizieren eine kulturell addquate Kommunikation und pragmatische
Kompetenzen schlieBen Kenntnisse Uber Diskursregeln wie Sprecherwechsel,

Textzusammenhang und Sprechflussigkeit ein.

2.4. Kommunikativer Ansatz
Sowohl im GER als auch im Lehrplan sind Ziele hinsichtlich kommunikativer Fertigkeiten

hervorgehoben. Eine Fremdsprache zu lernen bedeutet die Zielsprache in verschiedenen
Kontexten anwenden zu kénnen (Udir, 2006). Es geht darum Fremdsprachenlerner zu
befahigen, kommunikativ erfolgreich zu handeln (Trim, North & Coste, 2001, S. 14). Diese
Ausgangspunkte richten sich hauptséchlich nach den Leitgedanken des kommunikativen
Ansatzes, welcher hervorhebt, ,,daB3 beim Lernen kommuniziert werden sollte, d. h. eine
,natiirliche®, zweckgebundene Verwendung sollte auch im Unterricht erfolgen™ (Edmondson
& House, 2011, S. 123). Fertigkeiten zur angemessenen Verstandigung und eine praktische
Sprachbeherrschung werden angestrebt. Fremdspracherwerb steht weniger fir eine perfekte
Kontrolle Gber und Anwendung von Regelwissen, sondern vielmehr fiir die Fahigkeit

relevantes Wissen zweckgemaR zur kommunikativen Verstandigung einsetzen zu kénnen.

Lehrblcher, die auf einem kommunikativen Ansatz basieren, missten vor allem einen
alltaglichen Wortschatz abbilden und sprachliche Fertigkeiten zum Erreichen kommunikativer

Ziele fordern. Es soll eine authentische Sprache anstatt einer Gbertrieben gehobenen und

* Norges offentlige utredninger = Norwegens 6ffentliche Berichte (Eigene Ubersetzung)



unnatdrlichen Ausdrucksweise vermittelt werden. Ein realistischer Sprachgebrauch soll eine
natiirliche Kommunikation im Unterricht ermdglichen (Roche, 2008, S. 24). Ubungen in
Lehrbuchern missten demnach offen formuliert, kontextbezogen und auf die Interessen sowie
Erfahrungswelt der Schiiler ausgerichtet sein. Grammatik kann dabei explizit vermittelt
werden, darf aber nicht den Hauptinhalt des Unterrichts darstellen, sondern sollte als Mittel
zum Zweck fungieren (Funk & Koenig, 1991, S. 62). Zudem macht der Lehrplan keine
detaillierten Vorschriften zur Behandlung spezifischer grammatischer Phdnomene. Deshalb
soll Grammatik in diese Arbeit nicht separat beschrieben werden, sondern als natrlicher
Bestandteil in den anderen Bereichen mit einfliel3en.

Der Hauptbereich Kommunikation aus dem Lehrplan fur Fremdsprachen gibt Gbergeordnete
Ziele vor (Udir, 2006, S. 2). Er hebt die Relevanz der Bedeutungsvermittlung mittels
rezeptiver und produktiver Fertigkeiten in unterschiedlichen kommunikativen Kontexten
hervor. Diese sollen beziglich verschiedener Gattungen, Medien und Zwecke sinnvoll
eingesetzt werden. Dazu gehdren unter anderem Kenntnisse Gber sprachliche Mittel und
digitale Hilfsmittel. Im folgenden Teil dieser Arbeit sollen die Kompetenzziele des
Hauptbereichs Kommunikation des Lehrplans fur Fremdsprachen (Niveau I) ausfihrlich
erlautert werden. Der Ubersicht wegen wurden diese in produktive sowie rezeptive
Fertigkeiten, Wortschatz und Kommunikationstechnologie gegliedert. Anhang 1 illustriert die
gewahlte Einteilung mit den originalen Lehrplanformulierungen, welche aus Grinden der

Verstandlichkeit dieser Arbeit Uibersetzt wurden.

2.6. Analyse des Lehrplanbereichs Kommunikation

2.6.1. Rezeptive Fertigkeiten

Lesen in einer Fremdsprache
Ein Kompetenzziel im Bereich des Lesens beschreibt, dass Schiler lernen sollen, ,,zielgerecht

Lesestrategien anzuwenden“® (Udir, 2006, S. 6). Hiermit werden Kenntnisse tiber sowohl
Arten als auch Anwendungsbereiche von Lesestrategien vorausgesetzt, sowie deren
zweckgemalie Einsatz zum Ldsen verschiedener Aufgaben. Aus der Formulierung des
Kompetenzziels geht hervor, dass die Schiler spéater je nach Text und Intention geeignete
Lesestrategien wahlen konnen sollen. Aufgabe des Fremdsprachenunterrichtes ist es, Schiler
zu ,,befdhigen, einem Text selbststidndig die erwiinschten Informationen zu entnehmen*

(Westhoff, 1097, S. 17).
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Bei Ubungen zum Leseverstandnis lasst sich grundsatzlich zwischen zwei Funktionen
unterscheiden; der Einschatzung von Leistung und dem Training von Fertigkeiten (Westhoff,
1997, S. 36). Inhaltliche, detaillierte und rein textspezifische Fragen, wie beispielsweise ,, Wie
viel kostet Tims Hose? ““, sind praktisch leicht durchfiihrbar und kontrollierbar. Hierzu z&hlen
Vorentlastungsibungen und Lesehilfen. Fragen, die vor dem Lesen eines Textes gestellt
werden, sollen das Hintergrundwissen der Lernenden aktivieren und einen komplexen Text
leichter zugénglich machen. Das Markieren von Schlisselwortern, Randubersetzungen oder
vorgegebene inhaltsbezogene Raster zum Ausfullen erleichtern das Leseverstandnis.
Allerdings tragen diese Methoden nicht zur Forderung von Lesestrategien bei, weil
hauptséchlich die Beantwortung von Aufgaben und nicht der Sinngehalt des Texts im
Mittelpunkt steht. Inhaltsbezogene Fragen beantworten zu kdnnen, ist einzig im aktuellen
Unterrichtsgeschehen hilfreich, wobei es gilt dem Lehrer eine richtige Antwort zu liefern.

Daraus lasst sich kein weiterer Nutzen flir zukiinftige Leseprozesse ziehen.

Zur Entwicklung und selbststdndigen Anwendung von Lesestrategien ist es folglich wichtig,
dass das Gelibte auf spatere Lesesituationen tibertragbar ist. In dieser Hinsicht sind
anwendungsorientierte, das heif3t inhaltsunabhéngige, Aktivitdten wirksam. Dazu gehdren die
Beantwortung von offenen Fragen und W-Fragen samt Aufgaben zur Strukturierung und zur
Analyse von Textmerkmalen. Bei solchen Anweisungen miissen Schuler auf verschiedene
Denkhandlungen zuriickgreifen, also entsprechende Herangehensweisen und Gedankengange
nutzen, um bestimmte Aufgaben zu lésen. Gliederungen vornehmen, allgemeingiltige Fragen
beantworten, zielorientierte Auskiinfte finden oder Wortbedeutungen aus dem Kontext
ableiten konnen sind Aktivitaten, welche mehrere Denkhandlungen voraussetzen, die

wiederum in anderen Texten und Situationen einsetzbar sind.

Kenntnisse Uber Lesestrategien unterstitzen ein weiteres Kompetenzziel, welches besagt
,relevante Informationen finden und den Hauptinhalt in schriftlichen Texten verstehen zu
konnen*® (Udir, 2006, S. 6). Um den ganzheitlichen Sinn eines Textes zu verstehen, sind
inhaltsbezogene Fragen zum Text ungeeignet, denn hierbei geht es hauptséchlich darum
Fragen beantworten zu lernen (Westhoff, 1997, S. 19). Demgegentber fordern allgemeine,
ubertragbare sowie zielgerichtete Fragen das Entdecken von wesentlichen Aspekten eines
Texts. Die Bezeichnung relevante Informationen finden lasst sich unterschiedlich deuten.

Entsprechend der Anwendung von Lesestrategien im Unterricht wiirde diese Formulierung
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einerseits das Uben des Herausfilterns von zielgerichteten Auskiinften bedeuten. Dabei kann
es sich um flr den Leser interessante beziehungsweise brauchbare Inhalte oder um eine
andere nutzliche Informationssuche handeln. Auf der anderen Seite betrifft diese Bezeichnung
genauso die Suche nach detaillierten inhaltsbezogenen Angaben in Form einer
Leistungsmessung, welche in einer konkreten Unterrichtssituation durchaus als relevant
gelten kann. Der Lehrer tberpruft eventuell, ob der Text von allen gelesen wurde, in dem er
textspezifische Fragen beantwortet haben mdchte. Eine richtige Beantwortung der Fragen
bedeutet hingegen nicht notwendigerweise, dass der Text verstanden wurde, sondern dass die
Schuler fahig sind, explizite Informationen in einem Text zu finden. Westhoff (1997, S. 36)
illustriert den genannten Unterschied zwischen Uben und Messen folgendermaBen: ,,Wenn
man wissen will, ob eine Blume wéchst, muss man messen, wenn man will, dass sie wachst,

muss man diingen®.

Zu den Lesestrategien gehort auBerdem das voraussagende Lesen (Westhoff, 1997, S. 47).
Hier kommt es auf kognitive Leseprozesse an, das heil3t, wie man einen Text erfolgreich mit
bestimmten VVorkenntnissen erfassen kann. Gute Leser nutzen ihre Vorkenntnisse und die
damit verbundenen Erwartungen an einen Text. Sie lesen nicht buchstablich, sondern erfassen
den Text in Form von Satzen, Wortgruppen, Woértern und Buchstabenkombinationen. Umso
effizienter vorhandene Kenntnisse eingesetzt werden, desto weniger Informationen werden
bendtigt, um den Sinngehalt eines Textes auszumachen. Es ist moglich solche VVorkenntnisse
explizit zu vermitteln und zu Gben, wobei in finf Kategorien unterschieden wird. Innerhalb
von Sprachen kommen typische Buchstabenkombinationen vor, wie das norwegische skj und
kj oder das deutschen sch und ch. Kenntnisse iber Buchstabenkombinationen in der
Fremdsprache gehen mit dem Kompetenzziel ,,das Alphabet und die Zeichen der Zielsprache
anwenden konnen*” (Udir, 2006, S. 6) einher. Erwartungen an den Verlauf von Satzen
impliziert, dass man mit gewissen Anhaltspunkten einen Text auf der Satzebene schneller
erfasst. Dazu zdhlen Wissen Uber Wortarten, Satzbau, Markierung eines Satzendes und
Ahnliches. Weiterhin beinhalten Sprachen charakteristische Wortkombinationen. Hierzu zéhlt
zum Beispiel die Abschiedsformel mit freundlichen Grii3en in deutschen Briefen. Ein
weiterer Kenntnisbereich umfasst VVorahnungen mithilfe logischer Strukturen. Subjunktionen,
wie auch, jedoch und obwohl, geben dem Leser VVorahnungen bezliglich des weiteren Inhalts.
Kenntnisse Uber die Beschaffenheit der Welt beziehen sich auf Wissen tber allgemeingltige

Themen und Konventionen. Je nach soziokulturellen Hintergrund unterscheiden diese sich. In
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Norwegen bedankt man sich nach dem Essen, wohingegen man in Deutschland vor dem
Essen einen Guten Appetit winscht. In Norwegen gibt es eine Schule fur alle, wéhrend in
Deutschland nach Niveau unterteilt wird. Landeskulturellen Unterschiede kdnnen das
Leseverstandnis eines Textes erschweren. Deshalb ist es wichtig, dass auf solche Aspekte im

Fremdsprachenunterricht eingegangen wird.

Weiterhin besagt der Lehrplan, dass die Lesestrategien an einen Zweck angepasst werden
sollen. Fur verschiedene Leseziele gibt es passende Lesestile (Westhoff, 1997, S. 101/102).
Beim detaillierten Lesen, wenn man beispielsweise einen Vertrag grundlich analysieren will,
besteht das Ziel darin alle Informationen exakt zu erfassen. Um sich einen generellen
Uberblick zu verschaffen, eventuell Giber die Tageszeitung, ist das globale Lesen die sinnvolle
Alternative. Sucht man nach bestimmten Auskiinften in einem Text, zum Beispiel eine
Jahreszahl oder Mengenangabe, ist das suchende Lesen eine angemessene Variante. Beim
Herauszufiltern von bedeutenden und nebenséchlichen Informationen, eventuell um eine

Inhaltsangabe zu schreiben, ist das sortierende Lesen der angebrachte Lesestil.

Wesentlich fur den erfolgreichen Erwerb von Strategien ist, dass die Schiler auf die Existenz
und den Nutzen der verwendeten Strategien aufmerksam gemacht werden. Das Notieren oder
Diskutieren geeigneter Vorgehensweisen macht den Schiilern Denkhandlungen bewusst,
sodass diese auf ahnliche Situationen tbertragen werden kénnen. Laut Westhoff (1997, S. 97)
ist eine solche Verbalisierung oft nicht sonderlich beliebt bei Schilern. Aus diesem Grund
sollte eine Bewusstmachung beziiglich des Strategiegebrauchs bedachtsam in den

Aufgabenstellungen eingebettet werden.

Weiterhin sollen laut Lehrplan ,,angepasste sowie authentische Texte innerhalb verschiedener

w8 . -
Genres™ im Unterricht zum Einsatz 1. Anzeigetafeln 8. Erzdhlungen, Romane
kommen. Eine Umfrage von Auslandern  |2. Werbetexte 9. Fahrpline

3. ,,Dokumente* 10. Speisekarten
in Deutschland beziiglich deren % @abmanchseaweisungei 11. Formulare
. o : . i85 ;

Lesepraxis ergab die Liste in Abbildung |3 StraBenschilder ———

. . 6. Informationszettel 13. Briefe
3, wobei der erste Punkt am haufigsten 7. Zeitungsartiksl

und der zehnte Punkt am wenigsten

Abbildung 3: Lesepraxis einiger in Deutschland lebenden Auslander

. hoff .
genannt wurde. Bei den Befragten (Westhoff, 1957,5.123)

handelte es sich um ,,Geschéftsleute, Kollegen, Studenten, Schiiler und (nicht-Deutsch als

Fremdsprache) Lehrer™ (Westhoff, 1997, S. 7), sodass davon ausgegangen werden kann, dass
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vor allem gebrduchliche Textgattungen angegeben wurden. Die Liste lasst sich naturlich
erganzen und kann fur Lerner, die in ihrem Heimatland eine Fremdsprache erwerben,
abweichen. Laut Lehrplan musste eine Auswahl solcher Gattungen teils unverandert, zum
Beispiel in Form einer deutschen originalen Méarchenfassung der Gebrider Grimm, und teils
an das Sprachniveau der Schiler angepasst, eventuell mittels fur Fremdsprachenleser erstellter
Mérchenadaptionen, in den Fremdsprachenunterricht einfliel3en.

Horen in einer Fremdsprache

Schiler sollen laut Lehrplan lernen, gewisse ,,Horstrategien anwenden zu kdnnen, um einen
bestimmten Zweck zu erreichen“® (Udir, 2006, S. 6). Fiir das Horverstehen spielen besonders
Vorentlastungsaktivitaten und aul3ersprachliche Verstehenshilfen eine groRe Rolle (Dahlhaus,
1994, S. 170). Diese Unterstiitzung ist wichtig, da sich Hortexte im Gegensatz zum Lesen
nicht einfach Gberfliegen, an das eigene Tempo anpassen oder visuell gliedern lassen
(Dahlhaus, 1994, S. 55). Es ist generell ratsam Horbeispiele ohne Schriftbild zur Verfligung
zu stellen, da dieses die Entwicklung des Horverstehens behindert.

In alltaglichen Situationen sind miindliche Informationen in einen Kontext eingebunden.
Dieser Umstand erleichtert das Horverstehen, da man bereits auf die bestimmte Umgebung
eingestellt ist. Bei der Zimmerbuchung an einer Hotelrezeption kann beispielsweise davon
ausgegangen werden, dass nach bestimmten Informationen, wie Lange des Aufenthaltes und
Anzahl der Personen, gefragt wird. Darlber hinaus lassen sich einige Inhalte an der Mimik
und Gestik des Rezeptionisten ablesen: Ein Lacheln und nickten vermittelt, dass es freie
Zimmer gibt, wéhrend ein bedauernden Blick und Kopfschiitteln andeutet, dass das Hotel
ausgebucht ist. Diese visuelle und kontextuelle auBersprachliche Unterstiitzung gibt es im
Unterricht beim Abspielen von CDs allerdings nicht. Um dieses Defizit auszugleichen, sollten

sowohl Vorentlastungsiibungen als auch Verstehenshilfen die Horlibungen begleiten.

Vorentlastungsiibungen haben als Ziel, dass die Schuler eine situationsabhéngige
Horerwartung entwickeln. Im Falle des Beispiels an der Hotelrezeption ergeben sich die
Maglichkeiten vor dem Horen ein Foto zu analysieren, die Uberschrift genauer zu betrachten
oder bestimmte Fragen zum Horbeispiel durchzulesen. Das Wesentliche dabei ist, dass die
Schiler im Vorhinein Hypothesen (ber den Inhalt aufstellen, um sich in den Kontext

hineinversetzten zu kdnnen.
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Unter Verstehenshilfen versteht man konkrete aul3ersprachliche Unterstiitzungen in den
Horbeispielen. Verschiedene Dialogpartner lassen sich durch Stimme oder Geschlecht
auseinanderhalten, die Tonlage verrét etwas tber die Stimmung und Hintergrundgerdusche
geben Auskiinfte Uber den Aufenthaltsort. Diese akustischen Nebeninformationen kénnen
zwar ebenso das Horverstandnis erschweren, sind aber erforderlich um sich die Perspektive
der Gesprachsteilnehmer vorstellen zu kdnnen. Selbst wenn nicht alles eines Horbeispiels
aufgrund sprachlicher Luicken verstanden wird, lasst sich vieles mithilfe solcher Hinweise
ableiten und deuten. Hintergrundgerdusche steigern auerdem die Authentizitat der Texte,

welche einen weiteren Punkt der Lehrplanangaben ausmacht.

Es handelt sich um das Kompetenzziel ,,relevante zu Informationen finden und den
Hauptinhalt in [...] mindlichen angepassten und authentischen Texten innerhalb
verschiedener Genres zu verstehen“? (Udir, 2006, S. 6). Lehrbuchtexte ohne
Hintergrundgerdusche mit verlangsamten Sprachtempo, die sich wie vom Blatt abgelesen
anhoren, zéhlen zu den fur den Fremdsprachenunterricht angepassten Texten. Authentische
Texte sind dahingegen durch das Vorhandensein von Hintergrundgerduschen, einer
natlrlichen Ausdrucksweise sowie einem realistischen Sprachgebrauch, eventuell durch
Dialekte oder Umgangssprache, gepréagt. Dahlhaus (1994) prasentiert gemaR der Genrevielfalt
fur Horlibungen eine ausfuhrliche Liste, die selbstverstandlich nur eine Auswahl mdglicher
Gattungen reprasentiert. Neben Dialogen, Durchsagen Telefongesprachen und Radiowerbung

nennt diese

Ansagen im Radio (Sendungen), ber den Lautsprecher (Bahnhof, Diskothek,
Supermarkt), Uber Telefon (Zeitansage usw.), Berichte, Features im Radio, Interviews,
Kommentare, ,,Horerbriefe* im Radio, literarische Kleinformen (Gedichte, Lieder,
Witze usw.), Nachrichten, Diskussionen, Programme (Radio, Telefon), Reden,

Reportagen, Wetterberichte usw.
Dahlhaus, 1994, S. 168

Auflerdem lassen sich verschiedene Horstile je nach Absicht wéhlen. Dahlhaus (1994, S. 79)
unterscheidet zwischen intensiven und extensiven Horstil. Bei der intensiven Form, auch
detailliertes Horen genannt, wird versucht alle Informationen zu verstehen. Beim Erfragen
einer Wegbeschreibung, sind alle Angaben der Erklarung gleichermalRen wichtig. Bei der

extensiven Variante muss nicht jede Information in einem Text verstanden werden, um die
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Hauptaussage zu vernehmen. Diese wird weiter in das globale und das selektive Horen
gegliedert. Beim selektiven Horen geht es darum, eine spezifische Information herauszuhéren,
beispielsweise die eigene Flugnummer in einer Durchsage auf einem Flughafen. Beim
globalen Horen gilt es die Hauptaussage zu verstehen beziehungsweise dem roten Faden zu
folgen, was das Horen eines Horbuchs oder der Nachrichten im Radio erleichtert.

2.6.2. Produktive Fertigkeiten

Schreiben in einer Fremdprache
Die Fertigkeit Schreiben wird oft neben den anderen Fertigkeiten weniger favorisiert. Dies

kann an einer generellen Auffassung liegen, dass vor allem Sprechen und Héren zum
kommunikativen Sprachunterricht gehdren (Kast, 1999, S. 5). Schreiben wird jedoch
mehrfach ausdricklich im Lehrplan als Kompetenzziel im Bereich der Kommunikation
angegeben, was auf die signifikante Bedeutung dieser Fertigkeit fir den Prozess des

Fremdsprachenlernens zuriickzufiihren ist.

Schreiben im Unterricht lasst sich in zwei Kategorien unterteilen: Schreiben um ein
bestimmtes Ziel zu erreichen und Schreiben als Mittel zu einem anderen Zweck (Kast, 1999,
S. 8). Schreiben als Zielfertigkeit bedeutet, dass man mit der Schreibhandlung etwas bewirken
maochte beziehungsweise eine Reaktion erwartet. Beispielsweise geht es beim E-Mail oder
SMS-Schreiben darum, dass diese Nachrichten gelesen und Informationen an den Empfanger
weitergegeben werden. Dieser Schreibprozess ist authentisch und strebt einen
kommunikativen Austausch an. Ein Kompetenzziel des Bereichs Kommunikation besagt, dass
Schiiler ,,Schreibstrategien je nach Absicht verwenden kénnen sollent! (Udir, 2006, S. 6).
Hierbei spielen Kenntnisse Uber unterschiedlicher Herangehensweisen bei Schreibaktivitédten
innerhalb verschiedener Genres eine wesentliche Rolle. Generell lasst sich feststellen, dass
der Unterricht wenig reale Situationen fiir einen kommunikativen Bedarf des Schreibens
bereithélt, wozu formelle sowie informelle Briefe und Karten, Formulare und

Kurzmitteilungen fir Dritte zahlen.

Ein weiteres Kompetenzziel besagt, dass ,,Schiiler erzahlende, beschreibende und
informierende Texte schreiben konnen sollen“!? (Udir, 2006, S. 6). Im
Fremdsprachenunterricht geschieht dies einerseits durch , kommunikatives, auf reale
Kommunikationen bezogenes Schreiben® (Kast, 1999, S. 139), welches entweder in einem

echten Schreibzusammenhang, zum Beispiel beim Briefwechsel mit deutschen Schiilern, oder
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in einer simulierten Situation stattfindet. Beim Zweiten wird vorausgesetzt, dass ein solcher
Kontext kunstlich im Unterricht geschaffen wird. Aufl3erdem unterstutzen kreative und freie
Schreibaufgaben das genannte Kompetenzziel, in welchen Schiler ihre personlichen
Erfahrungen einflieBen lassen und selbst Gber Inhalt und Ausdrucksweise bestimmen kénnen.
Als praktische Vorlagen und Ansatzpunkte lassen sich mehrdeutigen Bilder oder Lieder

einsetzen.

Schreibaufgaben konnen weiterhin als ein Mittel zu einem anderen Zweck ausgeftihrt werden
(Kast, 1999, S. 8). Bei Grammatikaufgaben steht nicht die kommunikative Vermittlung,
sondern das Uben gewisser sprachlicher Strukturen im Mittelpunkt. Solche Schreibanlasse
lassen sich dabei teilweise auf unterrichtspraktische Griinde zuriickfiihren. Schreiben
ermdglicht in diesem Sinne das Kontrollieren von Hausaufgaben und Prifungen, das Erstellen
eines Stichpunktzettels fiir einen mindlichen Vortrag, das Trainieren und Uberpriifen von
Wortschatz —und Grammatikkenntnissen und die Anpassung an variierende
Schulervoraussetzungen (Kast, 1999, S. 20). Ein anderer Zweck des Schreibens ist die
Unterstitzung des Einprégens (Kast, 1999, S. 21). Hier lassen sich die Beziehungen zwischen
Schreiben und Sprechen und zwischen Schreiben und Lesen erwéhnen, wobei beim Schreiben
kognitive Prozesse anregt werden, die andere Fertigkeiten unterstltzen. Es ist meist leichter
ein Wort zu memorieren, welches man liest, schreibt, spricht und hort, als wenn man es nur
auf eine Weise wahrnimmt. Als letztes Ziel des Schreibens soll an dieser Stelle noch das
Strukturieren eigener Gedanken genannt werden. Beim Verfassen eines Texts ist es manchmal
hilfreich, eine Struktur oder Gedankenkarte anzufertigen. Beim Lernen einer Prifung ist es

ebenfalls sinnvoll, relevante Fakten zu ordnen und schriftlich darzustellen.

Typische Aufgaben zum Schreiben als Mittel zu einem anderen Zweck sind vorbereitende,
aufbauende, strukturierte und simulierende Ubungen. Vorbereitende Aufgabenstellungen
sollen den Ausbau des Wortschatzes und die Rechtschreibung fordern sowie das
Hintergrundwissen der Schiiler aktivieren (Kast, 1999, S. 34). Das kann in Form von
Worterketten, Assoziogrammen und Lickendiktaten geschehen. Dabei wird eine Grundlage
zur schriftlichen ,,Anwendung des zielsprachigen Alphabets und der Zeichen*!3 (Udir, 2006,
S. 6) geschaffen. Aufbauende Ubungen sind dafiir gedacht, eine Verbindung zwischen
Woartern, Satzen und Texten zu erstellen. Schiiller mussen tUber Satzgliedstellung, Konnektoren

und Satzkombinationen lernen. Dazu wird das Ziel ,,grundlegende sprachliche Strukturen und
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Formen filr Textzusammenhang anwenden zu kénnen*'* (Udir, 2006, S. 6) explizit im
Lehrplan hervorgehoben. Es gibt viele Moglichkeiten zur Umsetzung dieser Lehrplanvorgabe,
wozu Methoden wie das Ausfullen von Liickentexten mit fehlenden Konnektoren, das
Umschreiben von Texten, Textvergleiche, Kombinationen von Karten, das Erganzen offener
Satze, das Zusammenfiigen mehrerer Satze und so weiter gehéren. Strukturierte Ubungen
stellen einen Ubergang von Einzelphdnomenen zur zusammenhéngenden Textproduktion
anhand von VVorgaben dar. Hier kdnnte ein Text von einem Genre in ein anderes
umgeschrieben, ein Perspektivwechsel durchgefuhrt oder eine Zusammenfassung geschrieben
werden. Zu schriftlichen Aktivitaten, welche Kommunikation simulieren, gehdren das

Erstellen von Stichpunktzetteln fiir Vortrage oder Rollenspiele und Ahnliches.

Unabhéngig davon, ob Schreiben als Mittel zum Zweck oder als Ziel angewendet wird,
existieren verschiedene Schreibstrategien zwischen welchen gewéahlt werden kann. Die
Féahigkeit geeignete Schreibstrategien anwenden zu kdnnen, macht einen weiteren Punkt der
Kompetenzziele aus (Udir, 2006, S. 6). An dieser Stelle sollen einige potenzielle Ansétze aus
dem Muttersprachunterricht zum prozessorientierten Schreiben, die sich auf den
Fremdsprachenunterricht bertragen lassen, hervorgehoben werden. Das norwegische
Zentrum fur Schreibausbildung und Schreibforschung schlagt Strategien, wie die Betrachtung
von zielsprachigen Texten vor dem Schreiben, das Erstellen von Gedankentibersichten, die
Nutzung von Worterblichern oder Rechtschreibprogrammen, die gegenseitige und eigene
Einschatzung von Texten, die Uberarbeitung der Texte und die gemeinsame Bearbeitung
eines Textes in einer Gruppe, vor (Kvithyld, 2013).

Sprechen in einer Fremdsprache

Beziiglich der Fertigkeit Sprechen fordert der Lehrplan ebenfalls zur Aneignung von
zweckgemalien Strategien auf (Udir, 2006, S. 6). Das uUbergeordnete Ziel besteht in einer
erfolgreichen Kommunikation. Beim natirlichen beziehungsweise ungesteuerten
Spracherwerb, beispielsweise bei einem langeren Aufenthalt in einem anderssprachigen Land,
ist ein Sprachlerner authentischen Situationen ausgesetzt, wobei das Sprechen durch einige
Faktoren erleichtert wird. Der Sprachlerner befindet sich in einer bestimmten Situation, kann
auf Dinge zeigen und sich mit Handen und FiRen verstandigen. Vor allen Dingen wird
mithilfe eines Sprechakts ein bestimmtes Ziel verfolgt. Im Fremdsprachenunterricht findet

dahingegen ein gesteuerter Spracherwerb statt, in dem vom Lehrer bestimmte Szenarien
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vorgegeben und Kommunikation in kiinstlichen Kontexten simuliert werden (Schatz, 2006, S.
13-15). Um Aspekte des nattrlichen Spracherwerbs im Unterricht einzubinden sollte auf

kommunikatives Sprachhandeln, bei dem der Einsatz von Wortschatz und

Grammatik, Horverstehen und Sprechfertigkeit dazu dient, Verstehen mit dem

Gesprachspartner auszuhandeln und bestimmte Ziele und Absichten zu realisieren
Schatz, 2006, S. 15

Wert gelegt werden. Bei dieser Form dienen Ubungen zur Kommunikationsfahigkeit, das
heil3t, dass man sich mundlich verstdndlich machen kann. Sprechen als Zielfertigkeit
unterstutzt die grundlegende Fertigkeit von der neuen Sprache in standig mehr variierten und
anspruchsvollen Zusammenhangen tiber kulturelle Grenzen und Fécher hinweg, Gebrauch
machen zu kénnen (Udir, 2006, S. 6). Demnach wird in erster Linie die praktische

Anwendung einer Sprache und nicht nur theoretisches Sprachwissen angestrebt.

Angemessenes Sprechen tber kulturelle Grenzen hinweg erfordert landeskulturelles Wissen.
Der Sprecher muss sich Uber verschiedene Verhaltensregeln beztiglich Augenkontakt, Lange
von Pausen im Gespréch, Billigung von Unterbrechungen und andere fur eine Kultur
geltenden Hoflichkeitsregeln bewusst sein. Fir kommunikatives Sprachhandeln ist es
auflerdem wichtig, dass sich in einen gewissen Kontext hineinversetzt werden kann. In
Lehrblchern geschieht dies meistens durch Illustrationen und Texte. Inwieweit diese
kontextualisierbar sind lasst sich mit 9 W-Fragen kontrollieren: ,,Wann, Wo, Warum, Wozu,
Wer, Mit wem, Woriiber, Was, Wie*“ (Schatz, 2006, S. 26). Eine weitere Strategie zur
Verstandigung ist der Einsatz von Korpersprache durch Mimik und Gestik. ,,Diese Signale
unterstutzen die Redeintentionen der Sprechenden und sind deshalb flr die Horenden oft eine
Verstehenshilfe* (Schatz, 2006, S. 26).

Auf der anderen Seite gibt es Sprechiibungen, in denen das Sprachwissen zentral ist. Das
bezeichnet man als Mittlerfertigkeit, wobei unter anderem die korrekte Aussprache,
Grammatik und Formulierungsweise im Mittelpunkt stehen (Schatz, 2006, S. 16). Hierzu
zahlen auswendig gelernte Dialoge, lautes VVorlesen und Nachsprechen. Solche Aktivitaten
sind notwendig und bilden eine Grundlage fir kommunikatives Sprachhandeln. Ein Lernziel
belauft sich auf die ,,Kommunikation mit verstéindlicher Aussprache*'® (Udir, 2006, S. 6),

denn eine schlechte Aussprache kann zu Verstandigungsproblemen fihren.

15 Eigene Ubersetzung
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Generell gibt es verschiedene Ubungstypen (Schatz, 2006). Kommunikationsvorbereitende
Aufgaben umfassen nachahmende beziehungsweise reproduktive Tatigkeiten. Intonation und
Phonetik spielen bei der Verstandigung eine groRRe Rolle. Gerade auf Anfangerniveau sollten
diese behandelt werden, damit sich keine fortschreitenden Aussprachefehler entwickeln.
Weiterhin ist ein grundlegendes Wortschatzwissen essenziell, was im nachsten Kapitel
diskutiert wird. Zum Trainieren des fliissigen Sprechens sind unter anderem Kettenlibungen
sinnvoll. Ein Schiler sagt ein Wort, ein anderer Schiiler reagiert schnellstmoglich mit einem
inhaltlich passenden Begriff und so weiter. Mit Partneriibungen lasst sich schon bekannter
Wortschatz trainieren und wiederholen. Beim Lernen von Diskursmitteln geht es darum,
gewisse Worter, Wortgruppen und Satzstrukturen anwenden zu kénnen. ,,Diskursmittel sind
die sprachlichen Mittel, mit denen wir unsere ,,“Sprechintentionen® [...] realisieren wollen*
(Schatz, 2006, S. 80). Kompensationsstrategien, wie beispielsweise Umschreibungen bei
mangelnden Wortschatzwissen, lassen sich ebenfalls im Unterricht besprechen und sind ein
elementares Hilfsmittel bei der mundlichen Artikulation. Fir das Sprechen ist es giinstig, dass

grammatische Regeln visuell und Phrasen als gedankliche Einheiten gelernt werden.

Der zweite Ubungstyp besteht aus kommunikationsstrukturierenden und —aufbauenden
Aktivitaten, wobei produktive Tatigkeiten verlangt werden (Schatz, 2006, S. 108). Hierzu
gehdren Aufgaben, die sich mit der Dialogarbeit beschéftigen. Unterhaltungen im Alltag sind
spontan und fehlerhaft, was gleichermalien fiir Muttersprachler gilt. Ein Kompetenzziel
besagt, dass Schiiler an ,,einfachen und spontanen Gesprichen teilnehmen konnen sollen*®
(Udir, 2006, S. 6). Im Unterricht dirften daher nicht nur kiinstliche Dialoge behandelt
werden, sondern ebenfalls authentische nicht-perfekt-formulierte Dialoge, die durch
Fullwaorter, Wiederholungen und unvollstandige Sétze geprégt sind, sodass eventuell die
Schiller Hemmungen vor einer plétzlichen Gesprachsteilnahme abbauen. Partikel, Fillworter,
Wortgruppen und die Auslassung von Redeteilen sollten konkret im Fremdsprachenunterricht
betrachtet werden. Es ist wichtig, dass von Beginn an Horen und Reden miteinander
kombiniert werden und Kontexte geschaffen werden, da das Auswendiglernen oder Lesen
vorgegebener Dialoge dazu nicht ausreichend ist. In solchen Situationen, besonders auf
Anfangerniveau, kdnnen dementsprechende Hilfestellungen gegeben werden. Aufierdem
sollten Telefongespréche, das Stellen von Fragen und Diskussionen gelibt werden. Spiele sind
ebenfalls empfehlenswert um lockeres und freies Sprechen zu tiben. Neben Dialogen sollten

monologische Redebeitrage und das Erzahlen trainiert werden. Ubungen zum Strukturieren
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und Satzverbindungen sind wichtig, um ,,grundlegende sprachliche Strukturen und Formen
fir Textverkniipfungen anwenden zu kénnen*!” (Udir, 2006, S. 6). Das Erzéhlen mithilfe von
Stichpunkten, Perspektivenwechsel, Bildgeschichten oder das weiterfiihren einer Geschichte
gehdrt zum monologischen Erzdhlen und wird im Kompetenzziel ,,unterschiedliche Themen
mundlich prasentieren zu konnen*® (Udir, 2006, S. 6) verdeutlicht. Die dritte Art Ubung
beschéftigt sich mit dem Simulieren von Kommunikationssituationen. Rollenspiele ,,bereiten
die Lernenden sehr effektiv auf reales sprachliches Handeln im Zielsprachenkontext vor*
(Schatz, 2006, S. 149).

Im Fremdsprachenunterricht besteht ebenfalls die Mdglichkeit einer echten Kommunikation.
Diese ist spontan und auBerunterrichtlich, beispielsweise zwischen den Mitschilern
untereinander. Mdchte ein Schiler sich einen Stift ausborgen, muss er danach fragen. Obwohl
solche Kommunikation vermehrt in der Muttersprache stattfindet, konnte man im
Fremdsprachenklassenzimmer festlegen, dass in der Zielsprache gesprochen werden soll. Um
dies zu ermdglichen missen im Vorhinein bestimmte sprachliche Mittel behandelt werden. Es
ist notwendig Kenntnisse (iber gewisse Diskursroutinen fur unterschiedliche Situationen,
beispielsweise BegruRungen und Entschuldigungen, inklusive einen fir im Klassenraum

vorherrschenden Wortschatz, wie Heft, Schere oder Spitzer, aufzubauen.

2.6.3. Wortschatz der Alltagssprache

Schiiler sollen ,,den Wortschatz der alltidgliche Situationen abdeckt, verstehen und anwenden
kénnen*!® (Udir, 2006, S. 6). Da dieses Kompetenzziel mit verstehen indirekt die rezeptiven
Bereiche Horen und Lesen sowie mit anwenden die produktiven Fertigkeiten Schreiben und

Sprechen einbezieht, soll dieser Teil sich separat mit dem Wortschatz der Alltagsprache

beschéftigen.

Aus einer englischen Untersuchung, durchgefiihrt von Seashore und Eckersons, ging hervor,
dass erwachsene Muttersprachler einen Wortschatz von 100.000 bis 200.000 Wartern haben
(Mdller, 1994, S. 9). Das ist eine enorme Menge, die sich mithilfe von ausgepréagten
kognitiven Strukturen und mentalen Verknupfungen bewaltigen lasst. Fir den

Fremdsprachenunterricht werden demnach vor allem Kenntnisse tber die Alltagssprache
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hervorgehoben. Dabei handelt es sich laut Liger (1993, S. 6) um ,,Wissen, das man braucht,

um diese Situationen sprachlich bewéltigen zu konnen®.

Ein Mittel um die Alltagskommunikation effektiv zu meistern sind Routinen, welche als
,verfestigte, wiederholbare Prozeduren, die den Handelnden als fertige Problemlosungen zur
Verfligung stehen definiert werden (Liiger, 1993, S. 7). Telefongespréche,
Verkaufsgesprache, Bestellgesprache im Restaurant oder Vorstellungsgesprache haben alle
typische Abldufe und Regeln. Kenntnisse tber diese erleichtern den Gesprachsteilnehmern
einerseits den Fokus auf die wesentlichen Informationen zu richten und lassen sich
andererseits zum Erlangen eines bestimmten Gesprachsziels einsetzen. Beispielsweise beim
Erfragen einer Fahrplanauskunft am Telefon laufen benétigte BegruRungsformeln und
Formulierungen relativ automatisiert ab, sodass sich der Sprecher und der Zuhdrer auf die
entscheidenden Aspekte konzentrieren kdnnen. Routinen machen einen groRRen Teil des
Alltagswortschatzes aus und missen daher regelmaRig im Fremdsprachenunterricht

praktiziert werden.

Neben den Routinen gibt es sprachliche Rituale, die kein spezielles Ziel anstreben, sondern
zur Konstruktion bestimmter sozialer Beziehungen verwendet werden. Diese werden durch
die in einer Gesellschaft geltenden Normen beeinflusst (Llger, 1993, S. 94). In deutschen
Schulen betiteln Schiler ihre Lehrer mit Frau oder Herr und Nachnamen und verwenden die
Hoflichkeitsform Sie, wéhrend sie ihre Klassenkameraden duzen und mit Vornamen
ansprechen. Das Beherrschen solcher Rituale ist unabdingbar, um sich angemessen in
verschiedenen kommunikativen Kontexten verstandigen zu konnen. Werden solche Rituale
von fremdsprachlichen Sprechern ignoriert, kann das leicht vom muttersprachlichen
Gesprachspartner als eine abwertende und taktlose Haltung aufgefasst werden. In dieser
Hinsicht besagt ein weiteres Kompetenzziel im Bereich der Kommunikation, dass Schiiler
lernen sollen, ihren ,,Sprachgebrauch in gewissen Grad an unterschiedliche Kommunikations-

situationen anzupassen“?° (Udir, 2006, S. 6).

Es wird auBerdem landeskulturelles Wissen benétigt, um die Alltagssprache eines Landes
erfolgreich meistern zu kénnen. Besonders bei kulturellen Unterschieden zwischen dem
Heimatland und dem Zielland ist es wichtig, dass der Wortschatz mit den dementsprechenden
Bedeutungen entwickelt wird. Formulierungen lassen sich nicht immer eins zu eins in die

Muttersprache tbersetzen, zumindest nicht, was den Sinngehalt betrifft. Verlangt man in

20 Eigene Ubersetzung (siehe Anhang 1)
21



Norwegen beim Backer ein Brotchen, bekommt man genau ein Brétchen, wéhrend man in
Deutschland unter anderem ein Doppeltes, also zwei Brotchen erhalt. Im
Fremdsprachenunterricht sollten deshalb solche Kontraste in gewissen MaRe présentiert,

erforscht und diskutiert werden.

Konkrete thematische Schwerpunkte fir den Fremdsprachenunterricht sind demzufolge
Eroffnungs- und Abschlussformulierungen fiir direkte Dialoge, Telefongespréche sowie
Briefwechsel, landeskulturelle Aspekte und Konventionen der Hoflichkeit, wobei sowohl
Szenarien mit formlicher als auch vertrauten Beziehungen in Betracht gezogen werden
mussen. Ansonsten gibt es eine Vielfalt von Themen, wie Présentation, BegriRung, Familie,
Beruf und Ahnliches, welche sich im Unterricht behandeln lassen. Der Lehrplan macht wenig
konkrete VVorgaben, sodass die Behandlung einer Vielzahl alltagsbezogener Themen im

Fremdsprachenunterricht moglich ist.

Der Lehrplan gibt allerdings zwei Themen aus dem Alltag vor, welche einen konkreten
Wortschatz fordern. Rechnen gehért zu einer grundlegenden Fertigkeit des Lehrplans und ist
explizit in den Kompetenzzielen der Kommunikation genannt, wobei Schiiler ,,Zahlen in
praktischen Situationen verstehen und anwenden konnen sollen“?! (Udir, 2016, S. 6).
Beispiele fir praktische Situationen werden in den grundlegenden Fertigkeiten gelistet und
umfassen Quantifizierung, Berechnungen, Messungen und grafische Darstellungen (Udir,
2016, S. 4). Weiterhin sollen Schiiler lernen ,,ihre Gefiihle und Meinungen auszudriicken®??
(Udir, 2016, S. 6). Ebenfalls dieses Kompetenzziel verweist auf einen speziellen Wortschatz.
Diskussionen und Argumentationen gehdren zum Fremdsprachenunterricht und kénnen bei
Gelingen eine echte Kommunikation im Klassenzimmer ermdglichen, wozu eine gute
Vorbereitung notwendig ist (Schatz, 2006, S. 127). Bei der Themenwahl sollten die Interessen
beziehungsweise die Lebenswelt der Schiiler beriicksichtigt werden und bendétigte

Diskursmittel miissen zuvor behandelt werden.

2.6.4. Kommunikationstechnologie
Die Arbeit mit digitalen Medien soll laut Lehrplan Bestandteil aller Facher sein. Gerade im

Fremdsprachenunterricht erméglichen der Computer und das Internet eine Vielzahl an
Mdglichkeiten, die Uber die traditionellen Unterrichtsmaterialien hinausgehen. Zwar
existieren andere elektronische Medien, wie zum Beispiel Handys, flr den

Fremdsprachenunterricht jedoch nimmt die Arbeit am Computer die bedeutendste Rolle ein.
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Der Einbezug von digitalen Medien im Fremdsprachenunterricht ermaglicht das Uben aller
der zuvor beschriebenen Bereiche, welche Lesen, Schreiben, Horen, Sprechen und

Wortschatzarbeit ausmachen.

Gruner und Hassert (2000) erlautern vier Gbergeordnete Funktionen beztglich der Arbeit am
Computer. Der Computer dient einerseits als Werkzeug um Texte zu bearbeiten oder
multimodale Prasentationen zu erstellen. Aulierdem ist er ein Kommunikationsmittel, womit
im Fremdsprachenunterricht zum Beispiel Klassenpartnerschaften aufgebaut werden kénnen.
Das letzte Kompetenzziel im Bereich der Kommunikation besagt, dass Schuler
»~Kommunikationstechnologie zur Zusammenarbeit und zur Begegnung mit authentischer
Sprache benutzen konnen sollen 23 (Udir, 2006, S. 6). Demnach lasst sich dieses
Einsatzgebiet fir das Fremdsprachenniveau | besonders hervorheben. Dartber hinaus kann
der Computer als Lehr- und Lernmedium betrachtet werden, in dem verschiedene digitale
Lernaufgaben bearbeitet werden. In den grundlegenden Fertigkeiten heif3t es, dass digitale
Werkzeuge die Moglichkeiten des Lernens erweitern, indem Schuler mit authentischen
Texten konfrontiert werden. Gleichermalen soll der Umgang mit digitalen Medien einen
kritischen Blick fir deren Anwendung fordern (Udir, 2006). Demnach wird abschlieBend der
Computer als Lerninhalt definiert, wobei die Arbeit mit digitalen Medien selbst zum

Reflexionsgegenstand wird.

3. Methode und Material
3.1. Methodische Uberlegungen

In dieser Arbeit soll eine deduktive Studie durchgefuhrt werden, was bedeutet, dass zuvor
erarbeitete Variablen den weiteren Verlauf dieser Forschung bestimmen (Postholm &
Jacobsen, 2011, S. 40). Demnach baut die folgende Analyse auf den im ersten Teil erlduterten
theoretischen Aspekten auf, wodurch die Validitat der Aufgabe gestarkt wird. Validitat
impliziert das Herausarbeiten magebender Fragen um niitzliche Informationen bezuglich des
zu untersuchenden Sachverhalts zu bekommen. Die Entscheidung eine deduktive Studie
durchzufuhren wurde auf der Grundlage getroffen, dass die Analyse auf einem konkreten
Element aufbaut, namlich dem Inhalt des aktuellen norwegischen Lehrplans. Bei einer
induktiven Studie bestande die Gefahr wesentliche Faktoren zu Gbersehen beziehungsweise

Resultate zu erhalten, die zu weit vom Forschungsgegenstand abweichen.
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Wegen des begrenzten Umfangs dieser Studie mussen einige Beschrdnkungen vorgenommen
werden. Um eine aufschlussreiche Analyse zu ermdglichen, begrenzt sich diese Arbeit auf die
Kompetenzziele des Lehrplanbereichs Kommunikation in Kombination mit den
ubergeordneten grundlegenden Fertigkeiten, sodass auf die gleichgestellten Bereiche
Sprachlernen und Sprache, Kultur und Gesellschaft verzichtet wird. Es flieBen automatisch
fundamentale Aspekte aus dem Generellen Teil und den Prinzipien der Schulbildung mit ein,
diese sollen in der Analyse jedoch nicht separat betrachtet werden. Infolgedessen gibt diese
Arbeit kein vollstandiges Bild dartber, inwieweit alle Lehrplanvorgaben in den gewahlten

Lehrwerken auftreten.

In dieser Arbeit soll eine komplette Lehrwerkreihe fiir die Jugendschule hinsichtlich der
Einhaltung der genannten Kompetenzziele untersucht werden. Dieser Prozess bedarf einer
grindlichen und systematischen Planung und Organisierung, sodass aussagekréftige
Informationen gewonnen werden kdnnen. Die Analyse der Lehrbuchibungen soll in drei
grundsétzlichen Phasen ablaufen (Postholm & Jacobsen, 2011, S. 102):

1) Untersuchung der Lehrwerke und Ausfillen des Analyserasters: Als Erstes sollen alle
Ubungsaufgaben der Lehrwerke auseinandergenommen und in neue bedeutungsvolle
Kategorien eingeordnet werden. Zuvor missen die mehrdeutigen Inhalte der flr diese
Arbeit relevanten Lehrplanziele mithilfe des Theorieteils in praktisch anwendbare
Formulierungen umgeformt werden. Diese Modifikation vom Abstrakten zum Konkreten
wird als Operationalisierung bezeichnet (Danielsen, 2013, S. 145). Ziel ist es, ein
Analyseraster auszuarbeiten, das messbare und eindeutige Fragestellungen enthalt. Dabei
soll weitestgehend eine quantitative Annéherung stattfinden, womit die Anzahl der
Aufgaben innerhalb einer Gruppierung ermittelt wird (Postholm & Jacobsen, 2011, S.
42). Es gibt daruber hinaus vereinzelte latente Variable, die sich nicht auf diese Weise
darstellen lassen (Danielsen, 2013, S. 145). Beispielsweise erscheint eine mengenmaliige
Angabe zur Thematik Variation an alltaglichen Themen in den Ubungen ungiinstig. In
solchen Fallen soll zusatzlich auf qualitative Ansétze zurlickgegriffen werden, die

mehrere Antwortalternativen in Textform zulassen.

Diese erste Phase besteht damit aus einer deskriptiven Analyse, welche die
Strukturierung zusammengehdriger Daten betrifft und angesichts des umfangreichen
Datensatzes als sinnvollste Losung erscheint (Postholm & Jacobsen, 2011, S. 104). Die
Hauptkategorien stellen die Fertigkeiten Schreiben, Sprechen, Lesen und Horen,

Wortschatz und Kommunikationstechnologie dar. Bevor das Datenmaterial verschiedenen
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Unterkategorien im Analyseschema zugeordnet wird, soll Ubung fir Ubung mit
verschiedenfarbigen Klebezetteln gemal der Hauptkategorien gekennzeichnet werden.
Dabei kann eine Ubung gleichzeitig mehreren Bereichen angehéren, sodass entsprechend
viele Markierungen gesetzt werden. Dieses VVorgehen soll eine effektive Bearbeitung des
Datensatzes ermbglichen, in dem die Lehrwerke beziglich der Hauptkategorien
analysiert werden. Im weiteren Verlauf soll jede registrierte Ubung durch Abreisen der
Hélfte der Klebezettel gekennzeichnet werden (Abbildung 4).

2)

Abbildung 4: Kategorisierung und Datenregistrierung

Damit soll stets ersichtlich sein, welche Aufgaben bereits bearbeitet wurden und ob eine
Ubung tbersprungen wurde. Diese Verfahrensweise soll potentiellen Fehlerquellen bei
der Datenerfassung, wie falschen Zuordnungen oder versehentlichen Auslassungen,
entgegenwirken, womit die Reliabilitat dieser Arbeit gestarkt werden soll. Reliabilitét
bedeutet, dass die Angaben zuverlassig und prazise sind (Danielsen, 2013, S. 147). Die
verbleibenden Halften der Klebezettel sollen aulRerdem ermdglichen, dass die Lehrbiicher
bei Bedarf einer genaueren Betrachtung eines bestimmten Aspekts in effektiver Weise

erneut durchschaut werden kdnnen.

Darbietung der Resultate: Als zweiter Schritt sollen die Ergebnisse in sinnvollen
Einheiten zusammengefasst und in einer Ubersichtlichen Weise erlautert werden. Die
Prasentation der Resultate soll durch unterschiedliche grafische Darstellungsweisen, wie

Saulen- und Kreisdiagramme, unterstiitzt werden. In diesem Teil soll ersichtlich werden,
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ob und inwieweit bestimmte Aufgabenarten gemal der zuvor definierten Kategorien
vorkommen.

3) Auswertung der Resultate: In der letzten Phase sollen die Ergebnisse interpretiert und
diskutiert werden. Die Resultate sollen in Bezug zu den Angaben der Lehrplanziele
gebracht und bewertet werden. Den Ergebnissen wird dabei mit Ausgangspunkt in
theoretischen Perspektiven eine Bedeutung hinsichtlich der ursprunglichen
Forschungsfrage gegeben.

3.2. Subjektivitat und Objektivitat
Mit dem Einfluss einer grundsatzlichen Subjektivitat des Forschers muss gerechnet werden.

Bereits die Formulierung der Aufgabenstellung basiert auf dem Wissen und Interessen des
Forschers (Postholm & Jacobsen, 2011, S. 102). Der Einbezug bestimmter theoretischer
Hintergrunde, Kriterienkataloge und anderer Vorschriften soll dazu dienen, einen mehr
objektiven Blick zu gewinnen, beschrénken sich trotz allem auf eine Auswahl im Ermessen
des Forschers. Andere Forscher wiirden moglicherweise unterschiedliche Kategorisierungen
der Lehrplanziele vornehmen und auf alternative Literatur zurtickgreifen. Um einer zu starken
Subjektivitat entgegenzuwirken, ware die Studie in Form einer Gruppenarbeit denkbar

gewesen, was allerdings in diesem Rahmen nicht mdglich war.

Um die Reliabilitat zu stérken, welche ebenfalls bedeutet, dass &hnliche Ergebnisse in anderen
Kontexten gewonnen werden wirden (Bogdan & Biklen, 2007, S. 39), werden die fest
vorgeschriebenen Lehrplanziele als Ausgangspunkt genutzt, kategorisiert und ausfihrlich im
Theorieteil erldutert. Weiterhin soll sich im Wesentlichen auf zentrale Erkenntnisse und
Erlauterungen der Einheiten des Fernstudienprojekts Deutsch als Fremdsprache und
Germanistik gestitzt werden, sodass eine gewisse RegelmaRigkeit in Aufbau, Denkweise und
Schreibweise der verwendeten Literatur vorkommt, welche das Lesen, Schreiben und die
Struktur dieser Arbeit erleichtern. Als Anregungen zur Erstellung geeigneter Kategorien
sollen Kast und Neuners (1994) Formulierungsvorschldge in Zur Analyse, Begutachtung und
Entwicklung von Lehrwerken flir den fremdsprachlichen Deutschunterricht genutzt werden,
da eine Anlehnung an zuvor getestete Forschungsfragen bei der Messbarmachung zentraler
Begriffe von Vorteil sein kann (Danielsen, 2013, S. 145). Mit dem Goethe-Institut als
Herausgeber beruht diese Aufgabe annehmbar auf qualitatsgesicherten Quellen (Postholm &
Jacobsen, 2011, S. 46).

Das Ausfiillen des Analyserasters ist ebenfalls durch subjektive Einschatzungen geprégt. Es

mussen viele Entscheidungen bezlglich der Zuordnung des Datenmaterials in passende
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Kategorien getroffen werden, welche nicht immer auf eindeutiger Basis gemacht werden
kdnnen. Es geht beispielsweise nicht jederzeit deutlich hervor, ob eine Aufgabe schriftlich
oder mundlich bearbeitet werden soll oder ob es sich bei einem Text um einen
beschreibenden, informierenden oder erz&hlenden Text handelt. Hier mussen wéhrend der
Untersuchung Bestimmungen vorgenommen werden, die sich auf die gesamte Untersuchung
beziehen. Somit werden unter anderem die Uberschrift ,,Partnerarbeit ““ oder ,, Jobb sammen
to og to “ als Hinweise fur mindlichen Aktivitaten angesehen und dem Bereich Sprechen
angerechnet. Daruber hinaus soll in der ersten Analyse flr jede Tabellenangabe im
Analyseraster mindestens ein konkretes Beispiel aus dem Lehrwerk vermerkt werden, sodass
dieses als Ausgangspunkt flr die weitere Datenregistrierung dienen kann (Anhang 2-7). Diese
Zusatzinformationen kdnnen andererseits Lesern dieser Arbeit zum Nachvollziehen der in

dieser Studie vorgenommenen Interpretation hinsichtlich verschiedener Ubungstypen dienen.

3.2. Prasentation der Lehrwerkreithe Noch Einmal 1-3
Aufgrund der Begrenzung des Umfangs dieser Aufgabe soll sich auf die Betrachtung einer

Lehrbuchreihe beschrénkt werden, um moglichst detaillierte Ergebnisse zu erhalten. Diese
Studie gibt deshalb kein vollstandiges Bild aller existierenden DaF-Lehrwerke fur
norwegische Jugendschulen wieder. Als Forschungsgegenstand wurde die Lehrbuchreihe
Noch Einmal gewahlt, wobei Ausgangspunkt in den meist verwendeten DaF-Lehrwerken an
Jugendschulen in Tromsg - meinem zukinftigen Arbeitsgebiet - genommen wurde.
SchlieBlich besteht die Mdglichkeit spater selbst als Lehrer von den Forschungsergebnissen
zu profitieren. Weiterhin kénnen Erkenntnisse bei der lokalen Zusammenarbeit zwischen
Schulen dieser Region von Vorteil sein. Aus der Kontaktaufnahme mit Jugendschulen in
Tromsg wurde ersichtlich, dass eine klare Mehrheit die Lehrwerkreihe Noch Einmal im
Deutschunterricht verwendet. Momentan haben insgesamt vier von sechs deutsch-

unterrichtenden Jugendschulen der Region dieses Lehrbuch im Einsatz.

Die Lehrbuchreihe Noch Einmal 1-3 (Holthe, Ramberg & Selbekk, 2006a,b,c) erschien 2006
und soll laut den Angaben der Verfasser am aktuellen Lehrplan fir Deutsch an Jugendschulen
orientiert sein. Alle Ausgaben bestehen jeweils aus einem kombinierten Text- und
Arbeitsbuch, einer Audio-CD, einem Lehrerleitfaden, einer Internetseite und einer

gemeinsamen Minigrammatik.

Die kombinierten Text- und Arbeitsbicher sind thematisch in verschiedene Lektionen mit
mehreren Bereichen unterteilt. Die ersten drei Bereiche beinhalten Texte und Aufgaben,

wobei die A- und B-Bereiche zum Basisstoff und der C-Bereich zum Zusatzstoff gehoren,
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sodass die Moglichkeit einer Differenzierung im Unterricht ermoglicht wird. Die D-Bereiche
umfassen Horubungen zu den CDs sowie Listen zur Selbsteinschdtzung. Die abschlieRenden

Bereiche bestehen aus VVokabellisten und Grammatikerlauterungen.

Die Internetseite hat passende Ubungen zu den Kapiteln, oft in spielerischer Form, und
Horbeispiele beziehungsweise Aussprachetibungen. AuRerdem werden potenzielle
Jahresplane flr Lehrer vorgeschlagen.

Der Lehrerleitfaden macht Angaben zum Umgang mit den verschiedenen Ressourcen der
Lehrwerkreihe und gibt eine ausfihrliche Erldauterung und methodische Ansétze zu den
Lehrplanbereichen Sprachlern-, Kultur- und Kommunikationskompetenz. Der Hauptteil
prasentiert Losungsschlissel zu verschiedenen Aufgaben des Text- und Arbeitsbuchs und
erganzende Kopiervorlagen, welche in Sprachlern-, Kultur- und Kommunikationsiuibungen

unterteilt sind.

In dieser Aufgabe sollen die Text —und Arbeitsbiicher als auch die Audio-CDs untersucht
werden. Dabei kdnnen vereinzelte Aspekte des Lehrerleitfadens sowie der Internetseite
erwéhnt werden, diese unterlaufen hingegen keiner detaillierten Analyse. Das begriindet sich
darin, dass es im Lehrerleitfaden sehr wenige zusatzliche Aufgaben zu den einzelnen Kapiteln
gibt und die Onlineaufgaben sich hauptsachlich auf Wiederholungen, Grammatik und
Ubersetzungsaktivitaten beschranken. Infolgedessen stellt sich die Frage, ob im Unterricht
nicht andere Aufgaben bei Zugang zu Computern beziehungsweise Extraaufgaben bevorzugt
werden sollten. Im normalen Unterrichtsalltag kann davon ausgegangen werden, dass vor
allem Lehrbuch und H6r-CD im Klassenzimmer jeder Zeit einsetzbar sind. AuRerdem sollen
in dieser Arbeit nur die A-, B- und D-Bereiche analysiert werden, da die C-Bereiche als

Zusatzmaterial dienen und somit nicht zur Pflichtlektiire zahlen.

3.3. Erlauterung des Analyserasters

Wie bereits erlautert, sollen in der ersten Phase der Analyse die Kompetenzziele des
Bereiches Kommunikation wegen deren Komplexitét und mehrdeutigen Formulierungsweise
nicht direkt Gibernommen, sondern in konkrete Ubungstypen umformuliert und zerlegt
werden. Unter dem Begriff Ubungen werden in dieser Aufgabe alle Aufgaben in den
Ubungsteilen der Lehrwerke verstanden. AuRerdem werden miindliche und schriftliche Texte
dazugezahlt, da davon ausgegangen werden kann, dass diese im Unterricht zu

Ubungszwecken prasentiert werden.

28



Zur Illustration beziiglich des Zerlegungsprozesses, soll das Kompetenzziel ,relevante
Informationen finden und den Hauptinhalt in schriftlichen und miindlichen angepassten sowie
authentischen Texten verschiedener Genre verstehen zu kénnen“?* (Udir, 2006, S. 6) niher
betrachtet werden. Dieses Ziel kann aufgrund der Bezeichnung schriftlich und miindlich dem
Lese- als auch dem Horverstandnis zugeteilt werden. Innerhalb der Kategorie Lesen missen
weitere Untergliederungen vorgenommen werden. Den Hauptinhalt eines Textes zu verstehen
verweist auf einen globalen Lesestil und offene Fragen, wahrend relevante Informationen mit
einem suchenden Lesestil und inhaltsbezogenen Fragestellungen gefunden werden kdnnen.
Speziell fur die Lehrwerke erstellte Texte und Textadaptionen zahlen zu angepassten Texten,
wohingegen literarische Kleinformen oder Zeitungsartikel den authentischen Texten
angehdren. Diese Umgruppierung von Lehrplanzielen in Ubungstypen, Strategien und
Gattungen, erméglichen ein detailliertes und anwendbares Schema fiir die Lehrwerkanalyse.
Uber den Tabellen zur Datenaufnahme befindet sich je ein Textfeld mit den wesentlichen
Kompetenzzielen des Lehrplans, welche auf den entsprechenden Bereich zutreffen (Anhang
2-19). Diese dienen zum Kontrollieren der Relevanz der Daten, sodass der Hauptgegenstand

der Untersuchung stets im Blick behalten werden kann und somit auf Validitat geachtet wird.

Nach der Analyse des ersten Lehrwerks soll beurteilt werden, inwieweit die Ergebnisse in den
Tabellen Aufschluss beziglich der malRgebenden Kompetenzziele geben. Mit diesem
sogenannten Pilottest lasst sich Uberprifen, inwieweit das Analyseschema zweckgemal
ausgerichtet ist (Danielsen, 2013, S. 147). Diese Vorgehensweise ermdglicht eventuelle
Anpassungen und Verbesserungen des Analyserasters. Auf diese Weise soll vermieden
werden, dass folgende Analysen mit eventuellen Mangeln oder Unstimmigkeiten
durchgefiihrt werden. Nach vorgenommenen Anderungen soll das erste Lehrwerk erneut

untersucht werden.

3.4. Ethische Uberlegungen
Diese Aufgabe hat nicht zum Zweck, Lehrblicher bei eventuellen Mangeln in ein negatives

Licht zu riicken. Wie bereits erlautert, stellen Lehrbiicher keine Erganzung fir einen Lehrplan
dar, sodass auch keine komplette Ubereinstimmung erwartet werden darf. Das Ziel mit dieser
Studie besteht darin, herauszufinden welche Kompetenzziele sich durch die Lehrwerke
vermitteln lassen und wo es Ergéanzungsbedarf gibt, was in erster Linie die Lehrer bei der

Arbeit mit und Auswahl von verschiedenen Unterrichtsmaterialien unterstitzen soll.

24 Eigene Ubersetzung (siehe Anhang 1)
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4. Resultate

In diesem Kapitel sollen die verschiedenen Resultate der Analyse préasentiert werden. Dabei
wurde eine Unterteilung in die zuvor beschriebenen Kategorien getroffen. Die Abschnitte
bestehen aus visuellen Zusammenfassungen der quantitativen Daten sowie schriftlichen
Erlauterungen der quantitativen und qualitativen Daten. Aufgrund der Begrenzung des
Umfangs dieser Arbeit sollen dabei wesentliche Auffalligkeiten hervorgehoben werden.

4.1. Lesen
Abbildung 5 besteht aus einem Séaulendiagramm, welches einen Uberblick beziiglich der

Ubungen und Texte zum Leseverstandnis darstellt.
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Lesestragegien Fertigkeiten zum  Lesestrategien Lexion Textadaptionen Haupttexte Lexion
voraussagenden
Lesen

Abbildung 5: Leselibungen und Textsorten

Da die Lehrbuchreihe die komplette Jugendstufe abdecken soll und im Lehrplan dreijéhrige
Ziele angegeben sind, ist die Summe der Aufgaben und Texte aller Lehrbticher von Belang,
welche mit den gelben Balken illustriert wird. Aus den ersten zwei Saulen geht hervor, dass es
fast dreimal so viele Aufgaben zur Leistungsmessung wie zur Forderung von Lesestrategien
gibt. Die Halfte der Ubungen zur Anwendung von Lesestrategien beinhalten
Strukturierungsanweisungen, in denen die Schuler vorgegebene Satze in die richtige
Reihenfolge bringen sollen (Anhang 2, 8, 14). Es gibt lediglich zehn Aufgaben die mehrere
Antwortmdglichkeiten zulassen, wovon die eine Hélfte aus offenen Fragen und die andere
Hélfte aus Arbeitsauftragen, die den Einbezug der Interessen der Schiler zulassen, bestehen.

Insgesamt kommt es an zwei Stellen zur Bewusstmachung verwendeter Lesestrategien.

In den Lehrwerken gibt es viele Einzeliibungen zur Férderung von Fertigkeiten zum
voraussagenden Lesen. 15 dieser 65 Aufgaben bestehen aus dem Trainieren von

zielsprachlichen Buchstabenkombinationen (Anhang 2, 8, 14). Am meisten werden
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Kenntnisse zur Beschaffenheit der Welt, hierbei mitunter Vergleiche mit der Muttersprache,
und am wenigsten Anwendungsaufgaben zu logischen Strukturen gefordert.

Mit 54 Ubungen wird in den Lehrwerken besonders der suchende Lesestil favorisiert. Daran
knipft der detaillierte Lesestil an, der in 23 Aufgaben erforderlich ist. Zum globalen Lesen
wird explizit nur sieben Mal aufgefordert. An dieser Stelle muss erganzt werden, dass einige
implizite Leseauftrage in der Analyse nicht zur Geltung kommen. Alle Lehrwerke bestehen
aus zahlreichen Aufgabenstellungen und Beispielen, welche ein detailliertes Lesen verlangen,
um bearbeitet werden zu kdnnen. In dieser Darstellung werden einzig konkrete detaillierte
Leseauftrage zu den Haupt- und Nebentexten der Lektionen berticksichtigt. Zusatzlich gibt es
einige Texte ohne konkrete Arbeitsauftrédge, sodass diese scheinbar ganzheitlich erfasst
werden sollen. Insofern werden in gewisser Weise sowohl der suchende, detaillierte und

globale Lesestil gefordert, wahrend es fiinf Aufgaben zum sortierenden Lesen gibt.

Die Kreisdiagramme (Abbildung 6) beziehen sich auf die gesamte Lehrbuchreihe und
veranschaulichen die Verwendung verschiedener Textsorten. Es féllt auf, dass kein
authentischer Haupttext in den Lektionen verwendet wird. Nicht mehr als sieben Prozent
nehmen Ausgangspunkt in Originalversionen, zum Beispiel in Form von Mérchenadaptionen.
Die restlichen Haupttexte bestehen aus insbesondere flr die Lehrbiicher erstellte Texte.
Dementgegen enthalten die Lehrwerke 115 authentische Nebentexte. Davon machen knapp
zwei Drittel literarische Kleinformen aus, die hauptsachlich Lieder, Witze und Gedichte
umfassen. Die tbrigen authentischen Nebentexte schlieien mehrere Textsorten ein, unter

anderem Fahrpléne, Formulare, Rezepte und Wettervorhersagen.
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Abbildung 6: Textgattungen der Haupt- und Nebentexte
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4.2. Horen
Abbildung 7 illustriert relevante Aspekte in Bezug auf die Horbeispiele der CDs,

einschlieRlich der jeweiligen D-Aufgaben per Lektion, und der Horverstandnisaufgaben der

Lehrwerke. Die CDs fassen 112 Horszenen und der Aufgabenteil der Lektionen beinhaltet 74

zusétzliche Arbeitsauftrage zum Horverstandnis.
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Abbildung 7: Horbeispiele der CDs und Horverstandnisaufgaben der Lehrbiicher

Die CDs beinhalten fast dreimal so viele an das Sprachniveau der Schiiler angepasste

Hortexte wie authentische Horszenen. Die 83 angepassten Horbeispiele bestehen aus einer

ausgeglichenen Mischung zwischen Dialogen und Monologen, welche durch einen

langsamen, unnatdrlichen und perfekten Sprachgebrauch gepragt sind. Fillworter werden sehr

selten gebraucht und umfassen grofitenteils vereinzelte hmms an Satzanfangen. In diesen

Horbeispielen flieRen an vereinzelten Stellen andere Gattungen, wie Telefongesprache oder

Interviews, mit ein, sind aber nicht Hauptgegenstand der Szene.

AusschlielRlich in Noch Einmal 3 soll eine nachweisbare Originalausgabe eines Liedes der

Gruppe Rosenstolz auf YouTube abgerufen werden. Die 28 weiteren authentischen
Horbeispiele beinhalten annahernd authentische Inszenierungen, das heift, nicht alle

reprasentieren originale Versionen; existierende Lieder und Gedichte werden als

Lehrwerkversionen wiedergegeben. Dabei werden lediglich literarische Kleinformen als

Gattung verwendet.
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Vorentlastungstibungen zur Lenkung der HOrerwartung bestehen aus vereinzelten Bildern und
zahlreichen detaillierten Fragestellungen zu den D-Aufgaben, zum Aufstellen von
Hypothesen wird inzwischen nicht konkret aufgefordert (Anhang 3, 9, 15). Zur Erleichterung
des Horverstandnisses wurde in knapp der Hélfte alle Horszenen auf unterschiedliche
Stimmen und Geschlechter zuriickgegriffen. Abgesehen von den Liedmelodien stellen in
lediglich flnf der 112 Horbeispiele Hintergrundgerdusche Verstehenshilfen dar. Zur
Bewusstmachung von Strategien sollen in einer Liste am Ende der 4. Lektion in Noch Einmal

2 Praferenzen zu VVorgehensweisen bei Horlbungen angekreuzt werden.

Bei den restlichen Horverstandnisiibungen der Lehrwerke handelt es sich um 43 Ubungen zur
Leistungsmessung, unter anderem durch das Abhdren der Aussprache oder Schreiben eines
Diktats, und um 31 Anweisungen, die direkten Kontakt in Form von Dialogen

beziehungsweise andere Interaktion innerhalb der Klasse erfordern.

Zum effektiven Losen der 28
Horverstandnisaufgaben zu den HORSTILE

CDs als auch aus zu den 74

Intensiver
Horstil
41 %

Horverstandnisaufgaben in den

Ubungsteilen der Lehrwerke

mussen geeignete Horstile
eingesetzt werden (Abbildung 8).
Bei 41 Prozent wird das intensive

und bei 12 Prozent der Ubungen, Lr:

darunter die meisten D-Aufgaben,

Selektiver
Horstil
12 %

das selektive Horen trainiert. Es gibt Abbildung 8: Horstile

ausschlieBlich zwei Auftrége, in denen der Hauptinhalt verstanden und somit der globale
Lesestil zum Einsatz kommen soll. Zu knapp der Halfte der Horbeispiele existieren keine
Aufgaben bezlglich des Horverstehens, sodass moglicherweise eine globale
Herangehensweise erwartet wird. Eventuell soll der Hauptinhalt eines Lektionstexts mittels

der Horbeispiele vor dem Lesen verstanden werden.

4.3. Schreiben
Aus Abbildung 9 geht deutlich hervor, dass die meisten Schreibaufgaben (79 Prozent)

Schreiben als Mittel zu einem anderen Zweck haben. Demnach geht es bei nur etwa jeder

fiinften Schreibaufgabe um das Erreichen eines bestimmten Ziels. Darunter befinden
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Arbeitsanweisungen zur Produktion kreativer, beschreibender, erzéhlender und

informierender Texte.
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Schreiben um ein bestimmtes Schreiben als Mittel zu einem Schreibstrategien
Ziel zu erreichen (61) anderen Zweck (228)

Abbildung 9: Schreiblibungen und Schreibstrategien

Aufgaben zum Schreiben als Mittel zu einem anderen Zweck bestehen mitunter aus der
Anfertigung von Stichwortzetteln fir miindliche Prasentationen und aus Notierungen zum
Einpréagen von Vokabeln sowie zur Strukturierung von Gedanken. In knapp dreiviertel der
Schreibaufgaben als Mittlerfertigkeit, wird Schreiben zum Trainieren von Wortschatz,

grammatischen Themen und Rechtschreibung verlangt.

Bei der genaueren Betrachtung

UBUNGSTYPEN

Simulierung
7%

der verschiedenen Ubungstypen
(Abbildung 10) lasst sich S —
schriftlicher

feststellen, dass 9 Prozent der Kemmunikation

22%

Schreibaufgaben explizit die

. - " Verbindun
Verbindung zwischen Sétzen awischen Texten

0%

Ausbau von
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und Wortern als Inhalt haben,

Verbindung
zwischen Sétzen
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wahrend die meisten anderen

- .. Verbindun,
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5%

Forderung der
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Wortschatz und Grammatik

einbegreifen. 22 Prozent der Abbildung 10: Ubungstypen zum Schreiben
Aufgaben fordern zur zusammenhangenden Textproduktion anhand von Vorgaben auf und
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sieben Prozent simulieren mindliche Kommunikation mithilfe von Kurznotizen,

Ausarbeitungen fiir Rollenspiele und Ahnliches.

Als Schreibstrategien dienen hauptsachlich unterschiedliche Schreibhilfen, darunter
Modelltexte, Beispiele und VVorgaben zu nitzlichen Satzanfangen oder Vokabeln (Abbildung
9). AuBerdem bestehen viele Schreibaktivitaten aus dem Ausfiillen von Lickentexten sowie
reinen Ubersetzungen, Ab- und Umschreibiibungen. Ein daraufhin erneuter Blick durch die
Lehrwerke bezlglich der Schreibaufgaben ergab, dass es insgesamt blof? neun Schreibauftrége
gibt, die keinerlei Hilfestellungen geben. In wenigen Schreibaufgaben werden den Schiilern
Anweisungen gegeben, Worterbiicher zu benutzen, Gedankenkarten zu verwenden und sich
gegenseitig zu bewerten. Korrekturen nach eventuellen Berichtigungen oder der Einbezug von
digitalen Rechtschreibprogrammen spielen in den Lehrwerken keine Rolle. In allen drei
Lehrwerken gibt es je eine separate Aufgabe zur Bewusstmachung von Schreibstrategien.

4.4. Sprechen
Die Auswertung der Analyse (Abbildung 11) zeigt, dass es mehr Sprechiibungen als Mittel zu

einem anderen Zweck als Sprechiibungen zum Erreichen eines bestimmten Ziels gibt, obwohl
der Unterschied nicht allzu groR ist. Unter den Aufgaben zum Erreichen eines bestimmten
Ziels sind mehrere Ausdrucks- und Kommunikationsformen vertreten. Dazu zahlen
Gesprache, Beschreibungen, Meinungséauerungen, Spiele, Wiedergabe von Geschichten und

Liedern sowie das Erteilen und Erfragen von Auskunften.
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Abbildung 11: Sprechiibungen und Sprechstrategien
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Bei der Wahl von Sprechstrategien wird sich hauptséchlich auf den Gebrauch von
Modelltexten, Beispielen und andere Hilfen gestiitzt. Basierend auf dieser Erkenntnis wurden
die Sprechiibungen der Aufgabenteile in den Lehrblchern erneut durchschaut, um
herauszufinden, wie viele Aufgaben es zur spontanen Kommunikation gibt, das heif3t
mindliche Instruktionen, die keinerlei Hilfeleistung anbieten. Dabei lieRen sich lediglich finf
Texte, davon drei im zweiten Band und zwei im dritten Band der Lehrbuchreihe, finden.
Anweisungen bestehen unter anderem darin im Reisebiiro eine Reise zu bestellen (Holthe,
Ramberg & Selbekk, 2006b, S. 64) oder Deutschland sucht den Superstar zu spielen (Holthe,
Ramberg & Selbekk, 2006¢, S. 72). Zur Bewusstmachung verwendeter Sprechstrategien gibt
es im zweiten und dritten Band der Lehrbuchreihe je eine Aufgabe.

Mehr als die Halfte aller

] UBUNGSTYPEN
Aufgaben dienen der [Rotlenspele 8| 2kerrovtinen esse S
VOfberE‘itung ZUY mU nd I iChen =S - = ) N — Lautkombination; 14
Produktion und bestehen aus

reprOdUktiven AktiVitaten -A\’Gbuhé’eo iﬁtonation;u
Om, P
(Abbildung 12). Diese
\e/\r;zr:_jltc:ehr;tzaujr:zaChIICh Ij\ < Wortschatz/Grammatik; 92
Grammatikibungen. Zwei RN
Textverbindungen; 2 :

Aufgaben davon beschaftigen

sich explizit mit Abbildung 12: Ubungstypen Sprechen
Textverbindungselementen.

14 Ubungen befassen sich mit der Aussprache, wobei ausschlieRlich Laute und
Lautkombinationen behandelt werden. Intonation spielt in der Lehrbuchreihe keine Rolle. In
uber einem Drittel der Aufgaben kdnnen Schuler teilweise selbst produktiv beitragen, zum
Beispiel durch Anderungen oder Anpassungen vorgegebener Dialoge. Zum Durchfiihren von
Rollenspielen wird insgesamt 14 Mal aufgefordert. Es gibt zwei Aufgaben zur echten
Kommunikation innerhalb der Klasse in Form vom Erstellen von Statistiken sowie drei

Ubungen mit dem Ziel Diskursroutinen fiir die Kommunikation im Unterricht aufzubauen.

4.5. Wortschatz
Bei der Darstellung der Ergebnisse zum Wortschatz soll aus praktischen Griinden auf eine

grafische Darstellung verzichtet werden und sich auf eine Erlauterung der Angaben in den

Analysetabellen (Anhang 6, 12, 18) beschrankt werden.
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Beim Automatisieren von alltaglichen Routinen decken die Lehrbticher viele relevante
Bereiche ab. Der ersten Band beginnt mit Begrif3ungsritualen und dem Verlauf eines
Telefongespréachs. Andere Themengebiete sind Umgangsformen und Ausdrucksweisen in
Restaurants, zu den Mahlzeiten, in Geschaften, bei der Nutzung von Offentlichen
Verkehrsmitteln, im Reiseburo, beim Arzt und so weiter (Anhang 6, 12, 18). An manchen
Stellen wird auf landestypische Formulierungen und Unterschiede zur Muttersprache
hingewiesen. Beispielsweise erklaren Faktenboxen in den Lehrwerken, dass man in
Deutschland vor dem Essen einen Guten Appetit (Holthe, Ramberg & Selbekk, 2006a, S. 133)
winscht und sich nach der Mahlzeit nicht ausdriucklich fiir das Essen bedankt (Holthe,
Ramberg & Selbekk, 2006b, S. 111).

Bei Auswertung beziglich der Lehrbuchdarstellung von formeller und informeller
Beziehungen wurde deutlich, dass in den Lehrwerken bevorzugt Wert auf Kommunikation in
vertrauter Umgebung gelegt wird. Nur acht der 56 Haupttexte der Lektionen, zwoIf Ubungen
und acht Arbeitsauftradge zum Durchfiihren von Dialogen schlielen konkret die Verwendung
der hoflichen Anrede Sie ein. Situationen und Wortschatz mit hoflichen Formulierungen wie
,,Auf Wiedersehen “ und ,,Wie bitte? “ sind feste Bestandteile der Lehrwerke. Es entsteht
unterdessen der Eindruck, dass versucht wird auf der Verwendung der Sie-Form mit
Umschreibungen, wie beispielsweise ,,\Was darf es sein? “ (Holthe, Ramberg & Selbekk,

20064, S. 173) anstelle von eventuell ,,Was winschen Sie? “, auszuweichen.

Von Anfang an des ersten Lehrwerks werden Zahlen in praktischen Situationen vermittelt.
Zeit- sowie Prozentangaben, unterschiedliche Mal3einheiten und Wahrungen sowie variierte
Rechenaufgaben sind Bestandteil der drei Lehrwerke. Diese sind in praktische Kontexte wie
in Rezepten oder Preisberechnungen eingebunden. Dartber hinaus wird dazu aufgefordert
grafische Darstellungen in Form von Tabellen und Statistiken zu analysieren, auszuwerten
und zu erstellen. Insgesamt thematisieren 32 Aufgaben in unterschiedlicher Weise Zahlen in

praktischen Zusammenhéngen.

Weiterhin umfassen die Lehrwerke total acht Aufgaben, welche sich dem AuRern von
Meinungen widmen. Davon verlangen funf der Aufgaben, dass die Schiiler ihren persdnlichen
Standpunkt vermitteln. Es lieRen sich zwei Ubungen finden, die konkret das Formulieren von
Geflihlen zum Ziel haben. Eine Aufgabe stellt die Ausarbeitung eines kreativen
Liebesgedichts mithilfe von Gefiihlsausdriicken dar (Holthe, Ramberg & Selbekk, 2006b, S.

189). In der anderen Aufgabe wird als Erstes relevanter Wortschatz vermittelt, der daraufhin
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im Lickentext erganzt werden soll, wobei die Schiiler keine Gelegenheit bekommen, ihre
eigenen Gefiihle auszudriicken (Holthe, Ramberg & Selbekk, 2006c, S. 125).

4.6. Kommunikationstechnologie

26
DIGITALE WERKZEUGE Buch 1
Buch 2
[ Buch 3
dGesamt
2 2
_— S 0
Computer als Werkzeug Computer als Computer als Computer als Lerninhalt
Kommunikationsmittel Lehr/Lernmedium

Abbildung 13: Funktionen des Computers

Es gibt 30 Aufgaben in den Lehrwerken, in denen zur Verwendung digitaler Werkzeuge
aufgefordert wird (Abbildung 13). Wahrend das erste Buch vier Aufgaben beziglich des
Einsatzes elektronischer Medien enthélt, sind die restlichen Aufgaben relativ gleich auf Noch
Einmal 1 und Noch Einmal 2 verteilt. Die Kommunikationstechnologie beschrankt sich auf
die Arbeit am Computer und das Internet. Hierbei kommt der Computer hauptsachlich als
Lehr- und Lernmedium, das heil3t zur Beschaffung bestimmter Informationen, zum Einsatz.
Es gibt zwei Aufgaben, die zum Erstellen multimodaler Texte anregen, wobei bei einer
explizit die Ausarbeitung einer PowerPoint Prasentation vorgeschlagen wird. Bei der anderen
Aufgabe soll ein multimodaler Text produziert werden, es steht allerdings frei, inwieweit
digitale Medien eingesetzt werden. Weiterhin gibt es lediglich zwei Aufgaben, in welchen der
Computer als Kommunikationsmittel dient. Hier wird ebenfalls einzig in einer der Aufgaben
explizit auf die Verwendung elektronischer Mittel hingewiesen, wéhrend die andere Aufgabe

theoretisch als schriftlicher Text bearbeitet werden kdnnte.
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5. Diskussion

5.1. Strategien

Der GER definiert Strategien als “jede organisierte, zielgerichtete und gelenkte Abfolge von
Handlungen oder Prozessen, die eine Person wihlt, um eine Aufgabe auszufiihren [...]”
(Trim, North & Coste, 2001, S. 22). Ein Lehrplanziel des Bereichs Kommunikation besagt,
dass Schuler lernen sollen, ,,zielgerecht Hor-, Sprech-, Lese- und Schreibstrategien
anzuwenden*? (Udir, 2006, S. 6). Diese Formulierung spiegelt den kommunikativen Ansatz
wider, indem sich die Schuler nicht nur sprachliches Wissen, sondern zusatzlich Werkzeuge
fur erfolgreiches kommunikatives Handeln aneignen sollen (Edmondson & House, 2011,
Trim, North & Coste, 2001). Der Fremdsprachenunterricht soll Sprachlerner in die Lage
versetzen, spater eigenstandig ihre Fremdsprachenkenntnisse anwenden zu kénnen. Im
auBerschulischen Kontext ist es eher unwahrscheinlich, dass man mit niveauangepassten
Texten oder langsam und deutlich sprechenden Gespréchspartnern konfrontiert wird. Die
Zielsetzung sollte darin liegen, einen flissigen und sinnvollen Kommunikationsaustausch zu
erlangen, selbst wenn nicht immer perfekte Satze gebildet werden. Wichtig ist zu wissen, wie
man sich verstandlich machen kann, beziehungsweise welche Strategien das eigene

Verstandnis unterstitzen.

Das genannte Lehrplanziel impliziert demnach die Aneignung von Strategien, welche die
Lerner zu effektiveren Lesern, Schreibern, Sprechern und Zuhdrern machen. Dazu missen
Aufgaben gestellt werden, die zur Entwicklung von Strategien anregen. Damit der Lerner auf
solche Strategien in Zukunft selbststandig zurtickgreifen kann, missen sich die gelernten

Fertigkeiten auf andere Situationen Ubertragen lassen (Westhoff, 1997).

Aus der Analyse geht hervor, dass vier Lesestile, darunter vor allem der detaillierte, globale
und suchende Lesestil, bei der Bearbeitung der Aufgaben ausreichend zum Einsatz kommen.
In den Erlauterungen zur Arbeit mit dem Lehrplan werden genau diese drei genannten
Lesestile als elementare VVorgehensweisen hervorgehoben (Udir, 2015). Fir die Auspréagung
des Leseverstandnisses sind dariiber hinaus anwendungsorientierte Aufgaben erforderlich. In
den Lehrwerken bestehen mehrere Arbeitsauftrage darin, durcheinandergeratene Aussagen
von Dialogen in die richtige Reihenfolge zu bringen. Dabei missen Kenntnisse bezuglich
Gesprachsablaufen, Textmerkmalen wie Fragezeichen, Ahnlichkeiten zur Muttersprache und

anderen sprachlichen Mitteln herangezogen werden. Solche Strategien zum Leseverstandnis

% Eigene Ubersetzung (siehe Anhang 1)
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lassen sich auf zukiinftige Ubungen Gbertragen. An dieser Stelle stellt sich die Frage,
inwieweit die insgesamt 20 anwendungsorientierte Aufgaben zur Forderung von solchen

Lesestrategien in drei Jahren Jugendschule genug sind.

Die Horaufgaben der Lehrwerke verlangen alle der im Theorieteil erlauterten Horstile, wovon
zwei im Leitfaden des Lehrplans als Horen nach konkreten Informationen und als VVerstehen
der Hauptaussage beschrieben werden (Udir, 2015). Die D-Aufgaben zur Audio-CD erfordern
hauptsachlich einen selektiven, Partnerarbeiten einen intensiven und das erste Horen von
Lektionstexten einen globalen Lesestil. Weitere Methoden zur Erleichterung des
Horverstehens beinhalten den Aufbau von Horerwartungen, das Auseinanderhalten von
Stimmen, dem Interpretieren einer Tonlage oder der Deutung von Hintergrundgeréuschen.
Laut Dahlhaus (1994, S. 9) sind fiir das Horverstehen ,,die auf3ersprachlichen Elemente
(Gerdusche, Musik usw.), das Vorwissen [...] und eine bestimmte Horerwartung genauso
wichtig wie Sprachkenntnisse®. Anhand einer chinesischen Horszene wird gezeigt, dass sich
mithilfe von Hintergrundgerduschen und Stimmen selbst ohne sprachliche Vorkenntnisse
vieles einer bestimmten Situation deuten lasst. Die Ergebnisse der Analyse enthiillen
diesbeziigliche Mangel in den Lehrblchern. Zu den meisten Hortibungen werden detaillierte
Fragen gestellt, welche teilweise durch Illustrationen unterstutzt werden, aber keine der
Aufgaben regt zum Stellen von Hypothesen an. Abgesehen von den Melodien der Lieder,
werden ausschlieRlich finf der 112 Horbeispiele der CDs mit wenigen
Hintergrundgerduschen begleitet. Ein Dialog enthalt zum Beispiel einen kurzen Moment, in
dem das Offnen einer Tur und eine Trklingel akustisch wiedergegeben werden. Die
bevorzugte Hilfeleistung zum Hdérverstehen besteht aus Tonaufnahmen von Personen mit
verschiedenen Stimmen und Geschlechtern. Das unterstutzt zwar die Schiiler beim Erkennen
von sprachlichen Ubergéangen zwischen Gesprachspartnern, der Abgrenzung eines eventuellen
Erzahlers, Alterseinschatzungen oder der Interpretation von Beziehungen zwischen Personen,
stellt jedoch allein keinen befriedigenden Ausgangspunkt fur die Entwicklung variierter

Horverstehenstrategien dar.

Die Analyse illustriert, dass die meisten Schreibanldsse sich an Vorgaben in Form von
Beispielen, Modelltexten oder Liickentexten orientieren. Die grundsatzliche Schreibstrategie
wirde dabei aus der Nachahmung gegebener VVorlagen bestehen. Gelegentlich wird zur
Verwendung von Worterbichern oder zur gegenseitigen Bewertung von Diktaten
aufgefordert. Die Schreibauftrdge zum Erreichen eines bestimmten Zieles umfassen eine

freiere Textproduktion als beim Schreiben als Mittel zum Zweck. Bei diesen gibt es mehrere
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Maoglichkeiten flr den Einsatz von Schreibstrategien. Die Lehrwerke présentieren wenige
Aufgaben, in denen sich das Verfassen eines Textes auf im Vorhinein erstellte
Gedankenkarten beziehen soll. Als eine weitere Strategie wird im Leitfaden des Lehrplans
(Udir, 2015) und vom norwegischen Zentrum fir Schreibausbildung und Schreibforschung
(Kvithyld, 2013) die gegenseitige Bewertung der Schiiler betont. AuBBer den Diktaten werden
die Schiler nicht aufgefordert, sich gegenseitig zu beurteilen und es gibt keine Aufgaben in
denen Texte nach Riickmeldungen verbessert werden sollen. Ziel der Schreibaufgaben der
Lehrwerke scheint ein fertiges und unveranderliches Produkt zu sein. Zur Entwicklung von
Strategien sollte das Schreiben als Prozess betrachtet werden, in dem eine tiefere
Auseinandersetzung und Uberarbeitungen eines Texts stattfindet. Als weitere mogliche
Methode wird das Zusammenschreiben erwahnt, wobei Schuler sich mit Ideen und
sprachlichen Kenntnissen beiderseitig unterstiitzen und voneinander lernen kénnen (Udir,
2015, Kvithyld, 2013). Damit wurden einige Ansétze genannt, welche verdeutlichen, dass die
Lehrbuicher das Repertoire an nitzlichen Schreibstrategien nur teilweise abdecken.

Die Ubungen zum Sprechen stiitzen sich ebenfalls hauptsachlich auf die Verwendung von
Modelltexten und Vorgaben. Andere miindliche Présentationen basieren auf Stichwortzetteln,
Gedankenkarten und Illustrationen. Dartber hinaus sind Gestik und Mimik Bestandteil der
Rollenspiele. Im dritten Band der Lehrbuchreihe befinden sich zwei Aufgaben, in denen die
Verwendung von Gestik und Mimik konkret in Form von Pantomime trainiert wird.
Kaorpersprache lasst sich bei der mindlichen Kommunikation unterstiitzend zur
Verstandigung oder als Kompensationsstrategie einsetzen (Schatz, 2006, S. 33), denn nicht
ohne Grund entstand der Ausdruck sich mit Handen und Fussen verstandigen zu kdnnen.
Jeder der eine Sprache gelernt hat weil3, dass man nicht immer gleich die passenden Worter in
bestimmten Situationen findet, sodass man auf Kompensationsstrategien angewiesen ist. Van

den Burg und Krijgsman (Abbildung 14) haben eine Ubersicht an typischen Methoden

erstellt, die sprachliche Defizite Kompensationsstrategien fiir die miindliche Kommunikation
in der Fremdsprache

ausgleichen sollen. Eine Aufgabe

Wenn man einen fremdsprachlichen Ausdruck nicht kennt, kann man zum Beispiel
. . ¢ dem Gesprachspariner durch Zégern signalisieren, daf3 man Formulierungshilfe braucht;
mit dem T |te| e direkt nach dem fehlenden Ausdruck fragen;

 versuchen, das Gemeinte durch Gestik und Mimik auszudriicken;

Kommunikationgstrategie in Noch * einen muttersprachlichen Ausdruck verwenden;

* auf eine andere Sprache, die der Gespréchspartner moglicherweise auch kann, auswe

H o einen muttersprachlichen Ausdruck direkt in die Fremdsprache ibertragen;
Ein mal 2 (HO Ithe’ Ramberg & * einen eigenen Ausdruck erfinden, der das Gemeinte anndhernd ausdriickt;
e einen verwandten Ausdruck der Fremdsprache verwenden;

Selbekk, 2006b, S. 171) |aSSt SlCh * das Gemeinte umschreiben.

. Oft versteht der Gespréichspariner das Gemeinte dem Kontext und liefert se
unter dem letzten Punkt der Liste pemopbabaniinian: 00 /

einordnen, wobei die Schiiler Abbildung 14: Kompensationsstrategien (Van den Burg & Krijgsman, 1996, S. 48)
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auffordert werden, fur einander die Vokabeln der Lektion so zu umschreiben, dass jeweils der
andere das gemeinte Wort erraten kann. Die Lehrwerke enthalten letztendlich gute Anséatze,
welche die Entwicklung von Sprechstrategien fordern. Eine Uppigere Verwendung solcher
Aufgabentypen in den Lehrwerken wiirde diesen Aspekt bereichern.

Ein weiterer wesentlicher Aspekt, dem in den Lehrblchern Beachtung geschenkt wird, ist die
Bewusstmachung der verwendeten Sprech-, Lese-, HOr- und Schreibstrategien. Damit
Strategien von Sprachlernern deutlich erkannt und in zukinftigen Situationen aus dem
Gedachtnis hervorgerufen werden kdnnen, miissen diese vorweg deutlich als solche durch

Verbalisierung wahrgenommen und registriert werden:

Es ist wichtig, dass die angewandte Strategie besprochen oder aufgeschrieben wird,
weil den Lernenden die angewandte Strategie auf diese Weise bewusst wird. Nur eine
bewusst angewandte Strategie kann auch wieder — bewusst — auf neue Texte

angewendet werden
Westhoff, 1997, S. 144

Auf dem ersten Blick machen die Lehrwerke den Eindruck, dass sehr viele Strategien
ausdrucklich formuliert werden. Nach jedem Kapitel gibt es ein Kastchen zur Selbstkontrolle
des Gelernten. Dabei sollen Angaben zu bevorzugten Lernstrategien gemacht werden. Hier
werden sowohl Lernstrategien zum Spracherwerb angegeben als auch Strategien zur
Unterstitzung der Fertigkeiten Lesen, Schreiben, Sprechen und Héren. Der
Lehrerplanleitfaden weist darauf hin, dass generell zwischen Methoden zum Lernen
sprachlicher Mittel und Strategien bezuglich der vier Fertigkeiten unterschieden werden muss
(Udir, 2015). Zur Illustration l4sst sich eine Angabe nach der ersten Lektion betrachten: ,,Ich
lerne Deutsch, indem ich Wérter mehrmals schreibe*?® (Holthe, Ramberg & Selbekk, 2006a,
S. 64, S. 38). Hier wird Schreiben als Mittel zum Zweck eingesetzt, also zum Memorieren
von Vokabeln. Dahingegen dient das Ankreuzen einer Liste von Hilfsmitteln fur den
Schreibprozess dazu, schriftliche Fertigkeiten weiterzuentwickeln, indem Wissen tber

nltzliche Vorgehensweisen gefestigt wird.

Es gibt zu allen vier Fertigkeiten mindestens eine Aufgabe zur Verbalisierung von Strategien,
die entweder durch Ankreuzen oder Unterstreichen vorgegebener Angaben bearbeitet werden

sollen. Diese treten als eine Zusammenfassung der zu einem friiheren Zeitpunkt verwendeten

% Eigene Ubersetzung
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Strategien auf. Damit werden die Strategien nicht direkt im Anschluss an beziehungsweise
wahrend des Losens von Ubungen festgehalten. Westhoff (1997, S. 97) betont, dass es
essenziell ist, ,,dass die reflektierende Aktivitdt eine funktionelle Einbettung erfahrt®. Die
Bewusstmachung von bestimmten Strategien misse demnach Bestandteil der Aufgaben sein,
in denen diese angewendet werden und nicht erst zu einer willkirlichen Gelegenheit, wie
etwa zum Abschluss einer Lektion, stattfinden. In allen Lehrwerken besteht der Bedarf, eine

Verbindung zwischen einzelnen Aufgaben und den benutzten Strategien herzustellen.

5.2. Authentizitat
Laut den Lehrplanangaben sollen sowohl angepasste als auch authentische Texte

verschiedener Gattungen im Fremdsprachenunterricht zum Einsatz kommen (Udir, 2006). Im
GER werden authentische Texte als ,,fiir kommunikative Zwecke ohne Bezug zum
Sprachenunterricht produziert” (Trim, North & Coste, 2001, S. 143) definiert, wobei alle
adaptierten Texte ausgeschlossen werden. In dieser Arbeit wurden daruber hinaus geringfugig
angepasste Texte den authentischen Texten zugeordnet, das heif3t ein Lied muss nicht
unbedingt vom originalen Sanger stammen, solang es sich am urspriinglichen Text und der

Melodie orientiert.

Little, Devitt und Singleton (1993, S. 46) geben verschiedene Grunde, warum gerade
authentisches Material eine zentrale Rolle im Fremdsprachenunterricht spielen sollte. Erstens
schlieBen solche Texte ein kommunikatives Ziel ein und wurden nicht extra zum Lernen eines
neuen sprachlichen Elements erstellt, sodass sie interessanter wirken und fir groReres
Engagement sorgen kénnen. Zweitens verfolgen sie eine bestimmte Absicht, wodurch die
Aufmerksamkeit der Schiler mehr auf den Sinn als auf die Form des Texts gelenkt wird.

Drittens kann eine Vielzahl authentischer Texte eine naturlichere Sprachumgebung schaffen.

Die Untersuchung dieser Arbeit ergibt, dass es wenig Variation an authentischen Inhalten
gibt. Aus der Analyse zum Lesen geht hervor, dass es sich bei keinem der Haupttexte der
Lektionen um einen authentischen Text handelt. Es gibt zwei Mérchenadaptionen und zwei
Zeitungsausschnitte, die auf das sprachliche Niveau der Schuler abgestimmt sind. Ansonsten
sind alle Lektionstexte speziell flr das Lehrwerk erstellte Fassungen. 115 kurze Nebentexte
lassen sich als authentisch einstufen, bestehen aber hauptsachlich aus literarischen
Kleinformen wie Witzen und Liedtexten. Ein Viertel der authentischen Nebentexte besteht
aus elektronischen Texten. Die restlichen 17 Prozent beinhalten andere Gattungen, darunter
Illustrationen echter Fahrkarten, Fahrplane, Rezepte und Werbetexte. Laut Little, Devitt und

Singleton (1993, S. 46) stolRen Lehrblicher durch ihre Begrenzung auf Herausforderungen
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bezuglich Aktualitat, denn die
meisten solcher Texte sind nach
kurzer Zeit veraltet. In Abbildung
15 erkennt man dieses Problem an
der Illustration eines echten
Reklameplakats in Deutschland,
wobei das Datum ins Jahr 2005
zuruckgeht und die ehemalige
Wéhrung Mark und Pfennig noch

akzeptiert wird. Moglicherweise

Abbildung 15: Werbeplakat (Holthe, Ramberg & Selbekk, 2006b, S. 175)

liegt hier der Grund, warum die

Lehrbuchautoren hauptsachlich auf literarische Kleinformen als authentische Texte
zuruickgegriffen haben, da diese in gewissen Mal} zeitlos sind. Trotzdem stellt sich die Frage,
wieso keiner der Haupttexte eine echte literarische Fassung darstellt. Wahrend der
Untersuchung der Lehrwerke fiel auf, dass es sowohl authentische Haupttexte in den C-Teilen
der Lehrwerke gibt. Hier lassen sich die Geschichte der Verkaufer und der Elch von Franz
Holer (Holthe, Ramberg & Selbekk, 2006b, S. 150/151) und Heinrich Hoffmanns
Suppenkaspar (Holthe, Ramberg & Selbekk, 2006¢, S. 116) nennen. Diese Beispiele zeigen,
dass es moglich ist Originalausgaben einzubeziehen. Die Auffassung der Lehrbuchautoren
scheint zu sein, dass authentische Texte auf Anfangerniveau rein flr leistungsstarke
Deutschlerner geeignet sind, denn die C-Teile dienen als Zusatzstoff zur Differenzierung. Das
widerspricht den Lehrplanvorgaben beziiglich der Verwendung authentischer Texte, da diese

gleichermalien fir Schuler aller Leistungsgruppen gelten.

Analog setzen sich die meisten D-Aufgaben und Horbeispiele zu den Lektionstexten aus fiir
Lehrwerke angepassten Tonaufnahmen zusammen. Es gibt lediglich ein originales Lied der
Gruppe Rosenstolz in Noch Einmal 3, welches mittlerweile eines ihrer dlteren Stiicke ist.
Aulerdem lassen sich mittels der Audio-CDs einige der zuvor besprochenen Liedtexte
wiedergeben. Obwohl laut Analyse 28 auf authentischen Texten aufbauende Horbeispiele
vorkommen, wird ein sehr kleiner Teil an Méglichkeiten des Inkludierens verschiedener
Genres ausgenutzt. Fir das Horen in alltaglichen Situationen von unter anderem

Radiosendungen, Nachrichten oder Durchsagen tber Lautsprecher gibt es keine Horszenen.

Bei der Analyse der Lehrwerke fiel auRerdem auf, dass einige Gelegenheiten zur Nutzung

authentischen Materials nicht ergriffen wurden. Eine D-Aufgabe besteht im Ausflllen eines
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Lickentexts zum Lied Das kleine Krokodil (Holthe, Ramberg & Selbekk, 2006e, CD1/Track
13). Dieses wird nicht gesungen und mit Musik begleitet, sondern als gesprochener Monolog
wiedergegeben. Es handelt sich dabei um ein witziges Lied, das in Deutschland die Charts
eroberte, sodass die originale Version fur die Schiler sicherlich mehr motivierend gewesen
waére. Ein anderes bekanntes Lied mit dem Titel Schon ist es auf der Welt zu sein (Holthe,
Ramberg & Selbekk, 2006f, CD2/Track 9) wurde urspringlich von einem Deutschen und
einem norwegischen Madchen gesungen. Auf der CD steht indessen nur eine Version mit
anderen Séangern zur Verflgung. Die Originalfassung hétte sich als guter Ausgangspunkt zur
Diskussion beziehungsweise weiteren Recherche eignen kénnen. Griinde fir solche
Imitationen und Anderungen sind méglicherweise fehlende Urheberrechte, sodass sich die

Autoren gezwungen sahen, eigene Versionen zu erstellen.

Es lasst sich zusammenfassen, dass versucht wurde authentisches Material in den Buichern
einzubeziehen. Dieses beschrankt sich aber hauptsachlich auf Lieder, vereinzelte
Internetseiten und wenige andere authentische Texte. Ursachen dafiir kdnnen in praktischen
Voraussetzungen wie Urheberrecht und Aktualitat liegen. Somit wird verdeutlicht, dass eine
vollstandige Umsetzung aller Lehrplanforderungen allein mithilfe von Lehrbiichern kaum
machbar ist. Das wird auch nicht erwartet, denn wie bereits aus der Einleitung hervorgeht, ist
es die Verantwortung der Lehrer passende Lehrmittel beziiglich der vorgegebenen Ziele zu
finden, wobei Lehrbucher lediglich eine von vielen Bezugsquellen darstellt (Skjelbred,
Askeland, Maagerg & Amotsbakken, 2017).

5.3. Wortschatz
Sprachlerner sollen ,,einen Wortschatz der Alltagssprache verstehen und beherrschen*?’ sowie

ithren ,,Sprachgebrauch in gewissen Grad an unterschiedliche Kommunikationssituationen
anpassen konnen“?® (Udir, 2006, S. 6). Aus der Analyse lasst sich herauslesen, dass die
Lehrblcher anhand der Themenvielfalt einen alltdglichen Wortschatz und gebréuchliche
Routinen vermitteln und insofern im ersten Punkt Uberzeugen. Die Ergebnisse weisen auf der
anderen Seite auf eine mangelhafte Verwendung der deutschen Hoflichkeitsformen hin.
Kenntnisse zur Unterscheidung zwischen férmlichen und vertrauten Gesprachsbeziehungen
und die damit verbundenen sprachlichen Konsequenzen sind wesentliche VVoraussetzungen flr
eine flexible Sprachverwendung und beim Lernen der deutschen Sprache unentbehrlich.

Obwohl dieser Aspekt in der 2. Lektion des ersten Lehrwerkes explizit in einer Faktenbox fur

27 Eigene Ubersetzung (siehe Anhang 1)
28 Eigene Ubersetzung (siehe Anhang 1)
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den Leser erlautert wird, gibt es auffallig wenig Texte und Ubungen, in welchen die deutsche
Ansprache Sie trainiert wird. AuBerhalb des Unterrichts ist die Wahrscheinlichkeit sehr hoch,
dass man auf den Gebrauch dieser Form angewiesen ist. Kommen Schiiler in Kontakt mit
einem fremden deutschen Gesprachspartner, der nicht jlinger oder gleichaltrig ist, wird in den
meisten Féllen ein sogenanntes Siezen erwartet. Da deutsche und norwegische
Verhaltensregeln in diesem Bereich stark voneinander abweichen, sollte eine
Bewusstmachung und Anwendung dieser formellen Regeln regelmaRig im Deutschunterricht
erfolgen.

Weiterhin sollen die Schiiler lernen ,,eigene Meinungen und Gefiihle auszudriicken*?® und
,Zahlen in praktischen Situationen verstehen und anwenden zu kénnen“* (Udir, 2006, S. 6).
Besonders die Arbeit mit Zahlen ist zentraler Gegenstand einiger Aufgaben. Hier wurde auf
variierte Arbeitsauftrage geachtet, welche Rechnen, Messen, Umrechnen und grafische
Darstellungen einschlieBen. Finf Aufgaben zum Mitteilen personlicher Meinungen kdnnen
auf Anfangerniveau gerade als ausreichend angesehen werden, wohingegen sich lediglich eine
Ubung zum AuRern eigener Gefiihle als unbefriedigend bewerten lasst.

5.4. Kommunikationstechnologie
Aus den Lehrplanzielen des Bereiches der Kommunikation sowie aus den grundlegenden

Fertigkeiten geht hervor, dass digitale Werkzeuge Bestandteil des Fremdsprachenunterrichts
sein sollen. Es wird angestrebt, dass die Schiiler lernen ,,Kommunikationstechnologie in
Zusammenarbeit und bei der Begegnung mit authentischer Sprache anzuwenden*3! (Udir,
2006, S. 6). Etwas genauer beschreiben die grundlegenden Fertigkeiten, dass dies einerseits
die Arbeit mit authentischen Texten und andererseits den digitalen Kommunikationswechsel
beinhaltet.

Aus der Analyse wird ersichtlich, dass in den Lehrwerken 26 Aufgaben vorkommen, in denen
der Computer als Lernmedium eingesetzt wird. Die Lerner werden aufgefordert auf
vorgegebenen sowie selbstbestimmten Internetseiten bestimmte Auskiinfte zu finden. Es lasst
sich schlussfolgern, dass dieser Bereich gut abgedeckt ist. Obwohl dieser Aufgabentyp im
Bereich der elektronischen Medien stark bevorzugt wurde, ist ein Mangel an Aufgaben
bezuglich kritischer Einschatzungen von digitalen Mittel festzustellen. Gerade dieser Punkt

wird in den grundlegenden Fertigkeiten des Lehrplans hervorgehoben und besagt, dass

2% Eigene Ubersetzung (siehe Anhang 1)
%0 Eigene Ubersetzung (siehe Anhang 1)
31 Eigene Ubersetzung (siehe Anhang 1)

46



Schiler sich unter anderem mit Quellen, Privatsphére und Urheberrecht auseinandersetzen
konnen sollen. Dies scheint erst ab Fremdsprachenniveau 11 relevant zu sein, da dort im
Bereich der Kommunikation explizit auf die Auspragung von Reflexionsfahigkeiten im
Umgang mit digitalen Medien hingewiesen wird. Das Ziel beziglich der Begegnung mit
authentischer Sprache mithilfe von Kommunikationstechnologie kann daher als von den
Lehrblchern abgedeckt angesehen werden.

Waéhrend ein Arbeitsauftrag besagt, dass die Lerner beim Vorstellen deutschsprachiger Lander
auf Zeichnen, Bilder, Texte und mehr zurlckgreifen konnen (Holthe, Ramberg & Selbekk,
2006b, S. 134), wird in einem anderen Lehrwerk konkret vorgeschlagen eine Power Point
Présentation (iber Traditionen zu erstellen (Holthe, Ramberg & Selbekk, 2006¢, S. 188). An
dieser Stelle haben die Lehrwerke inhaltlich Verbesserungspotential, denn die Nutzung des
Computers als Werkzeug zur Ausarbeitung (multimodaler) Texte birgt mehrere Vorteile fur
den Fremdsprachenunterricht. Dazu gehdren die Erleichterung beim Schreiben und Andern
von Texten, bessere Maoglichkeiten zur Gestaltung eines Gbersichtlichen Layouts und ein
gunstigerer Ausgangspunkt, um die Kreativitat der Schiler zu férdern (Griiner & Hassert,
2000, S. 23/24). Darlber hinaus werden Schiiler in die Lage versetzt sich mit selbstgewahlten
und authentischen Inhalten auseinanderzusetzen (Griiner & Hassert, 2000, S. 32), was
wiederum deren Engagement und Geflhl etwas Eigenes erstellt zu haben, starken kann.
Weiterhin lassen sich bei dieser Methode digitale Rechtschreibprogramme und
Nachschlagewerke, beispielsweise der Duden, als Bestandteil von Schreibstrategien
heranziehen. Diesbezuglich wurde in der Analyse zur Fertigkeit Schreiben ersichtlich, dass

Rechtschreibprogramme in den Aufgaben der Lehrwerke keinen Einzug finden.

Beziiglich des Einsatzes digitaler Medien als Kommunikationsmittel fordert eine Aufgabe
dazu auf, dass die Schiller gegenseitig via E-Mail Auskiinfte beztiglich einer hypothetischen
Reise erteilen und einholen sollen (Holthe, Ramberg & Selbekk, 2006b, S. 174). Ein anderer
Arbeitsauftrag besteht darin, einem Freund in einer E-Mail von einem Gegenstand zu
erzéhlen, den man sich kaufen mdchte (Holthe, Ramberg & Selbekk, 2006c, S. 75). Zwar
wird damit elektronischer Kontakt hergestellt, allerdings nicht in einer authentischen
Situation. AuBerdem lassen sich an dieser Stelle zwei Aufgaben in allen Lehrwerken als zu
wenig beurteilen. Im Fremdsprachenunterricht gibt es zahlreiche Moglichkeiten die Lerner an
elektronischer Korrespondenz teilnehmen zu lassen. Bestimmte Auskinfte lassen sich per E-
Mailanfrage beispielsweise auf der Website eines Hotels oder einer Touristeninformation

einholen. Kontakt mit anderen Deutschsprachigen beziehungsweise Deutschlernern kann
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durch Klassenpartnerschaften und Brieffreundschaften geknlipft werden (Griiner & Hassert,
2000, S. 91). Solche Verbindungen ermdglichen reelle Kommunikationssituationen und
Bearbeitungen gemeinsamer Projekte mit den Partnerklassen. Innerhalb der Grenzen eines
Lehrwerks scheint es schwierig zu sein, passende Ubungen beziiglich dieses Bereichs
anzubieten, was an der raschen Entwicklung des Internets und der digitalen Medien sowie
standigen Anderungen der Inhalte liegen kann. Griiner und Hassert (2000) prasentieren
mehrere Websites, auf denen man unter anderem Seiten zum Suchen von Partnerklassen
finden kann, welche mittlerweile inaktuell sind. Dieser Herausforderung wirden
gleichermalRen Lehrbuchautoren gegeniberstehen: Welche Websites sind sinnvoll? Wie lang
werden bestimmte Websites existieren? Welche Websites passen zum Alter und Interessen
der Schiiler? Aufgrund dieser Hintergriinde sollte die Hauptverantwortung des Einbezugs von
elektronischen Kommunikationsmitteln im Unterricht moglicherweise weniger den
Lehrwerkautoren zugeschrieben werden, sondern den Lehrern, welche eindeutig mehr

Handlungsraum haben als ein inhaltlich geschlossenes Lehrwerk.

5.5. Rezeptive Fertigkeiten

Das Kompetenzziel ,,relevante Informationen und den Hauptinhalt in schriftlichen und
miindlichen angepassten und authentischen Texten unterschiedlicher Genre zu finden*®2
betrifft die rezeptiven Fertigkeiten. Im Kapitel Authentizitit wurde bereits erortert, dass eine
groRere Auswahl an authentischen Texten und Gattungen die Qualitét der Lehrwerke in
diesem Sinne starken wirde. Weiterhin verdeutlichen die Ergebnisse, dass die Lehrwerke und
CDs sehr viele angepasste Texte beinhalten. In diesem Abschnitt geht es um die restlichen
Kompetenzziele des Bereichs Kommunikation, welche die Fertigkeiten Lesen und Héren

betreffen.

Setzt man das Finden relevanter Informationen gleich mit dem Beantworten spezifischer
Fragen, so gibt es in den Lehrwerken reichlich dementsprechender Aufgaben. Mit 55
inhaltsbezogenen Fragestellungen und 54 Ubungen zum suchenden Lesen bekommen die
Schiiler oft die Gelegenheit bestimmte Angaben aus Texten herauszufiltern. Ahnliches gilt fur
das Horverstandnis, denn fast alle der D-Aufgaben verlangen eindeutige Antworten. Westhoff
(1991, S. 19) kritisiert diese Art von Aufgabenformulierungen, da eine Tatigkeit gefordert
wird, die in realen Situationen wenig Nutzen tragt. Es geht hauptsachlich darum, den Lehrer
zufrieden zu stellen. Er konstatiert mit ,,wer hiufig [detaillierte/inhaltsbezogene] Fragen

beantworten muss, lernt vor allem eins: Fragen beantworten! (Westhoff 1991, S. 19). Besser

%2 Eigene Uberzetzung (siehe Anhang 1)
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seien offene Aufgaben und W-Fragen, die mehrere Antworten zulassen, die Interessen der
Schuler einbeziehen und in &hnlicher Form in anderen Kontexten angewendet werden kdnnen.
Fir das Horen gibt es keine

.\ . Schiiler-Arbeitsblatt
und fur das Lesen wenig

- W-Fragen =
solcher Anweisungen. Sohillesenrwaren
Wer richtet sich an den Leser? i oolelio, ol Abessamolra tailsd
Diese sind dartber hinaus Welches Thema oder welche Frage wird Hausdiore
i Thres Erachtens in dem Text angesprochen?
relativ knapp und (Woriiber wird gesprochen?)
N . . Um wen geht es Thres Erachtens i I VNS A b 0 At S/
oberflachlich formuliert diesem Text? s it =
wie ,Was glaubet du will | e 2280 e ichgmen g | Al sl o e
Hans Manz mit diesem Wodurch/Wie kommt es zu diesen bid ecer, St bothrode Bam vonit it
Aussagen? @Mm
Gedicht Gber Ferien Weshalb?
Werden Threr Meinung nach dafiir
ausdriicken?¢ (H olthe Griinde oder Argumente genannt?
Wie?
Ramberg & Selbekk, Welche Schritte kénnen Sie bei der S«& o wo olie Schilolhiode Lerham,
g Behandlung des Themas bzw. der % wobund, s b lcl} M
2006a. S. 15 4) Ein e Frage unterscheiden? watum e auch wock e M will.
umfangreichere Alternative Abbildung 16: Schiiler-Arbeitsblatt (Westhoff, 1991, S. 19)

stellt das vorgeschlagene Schiiler-Arbeitsblatt in Abbildung 16 dar. Derart Aufgaben kommen
in den Lehrwerken zwar nicht vor, lassen sich aber zu beliebigen Texten als Erganzung von

Lehrern selbst implementieren.

Den Hauptinhalt erfassen kdnnen bezieht sich hauptsachlich auf Aufgaben zum globalen
sowie sortierenden Lesen und zum globalen Horen. Die Aufforderung die vermittelte
Botschaft aus dem Dialog Gott ist ein Popstar zu ermitteln ist ein Beispiel dazu (Holthe,
Ramberg & Selbekk, 2006¢, S. 69). Obwohl dieser Ubungstyp in den Lehrwerken einen
kleinen Platz einnimmt, lassen sich indirekt Hor- und Lesetexte ohne dazugehdrige
Arbeitsauftrage dazurechnen. Hierbei hangt es vom Lehrer ab, ob und in welcher Weise
eigenproduzierte Aufgaben zum gesamtheitlichen Lesen beziehungsweise Horen gestellt
werden. Damit der grobe Inhalt eines Horbeispiels sinnvoll erfasst werden kann, darf
natlrlich der Text im Vorhinein nicht prasentiert werden. Laut Dahlhaus (1994, S. 16) ist es
fur den Ausbau des Horverstehen wesentlich, dass Schiler sich auf die Horbeispiele ohne
standiges Mitlesen konzentrieren. Schiler missen eine Einstellung entwickeln, dass nicht
immer alles verstanden werden muss, um den Sinn eines HOr —oder Lesetextes zu erfassen.
Zur Unterstitzung sind hier wiederum die zuvor genannten Strategien notwendig. Inhalte der

Lehrbucher lassen sich folglich, selbst wenn nicht konkret als Aufgaben formuliert, vom
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Lehrer so zurechtlegen, dass sie durch eigenverfasste Erganzungen den Lehrplanzielen

entsprechen.

Weiterhin geht aus der Analyse hervor, dass die Lehrbiicher reichlich Aufgaben zum Uben
von Vorkenntnissen fir ein effektives Leseverstandnis einbegreifen. Die Lehrbuchautoren
mochten damit moglicherweise Rucksicht auf das sprachliche Niveau der Schuler wahrend
der Anfangsphase nehmen, indem verstéarkt VVorkenntnisse zum Leseverstandnis ausgepragt
werden sollen. In 15 Aktivitaten werden die Schiler aufgefordert Buchstabenkombinationen
zu entdecken beziehungsweise zusammenzuftigen, womit gleichzeitig schriftliche
Fertigkeiten zum Einsatz kommen. Westhoff (1991, S. 59) schléagt vor, Schiiler fur typische
deutsche Buchstabenkombinationen zu sensibilisieren, um sie zu effektiveren Lesern zu
machen. Erfahrungen mit gangigen Buchstabenverknipfungen wie sch-, ch-, -ing, und so
weiter helfen beim raschen ErschlieRen von Wortern. Diese Aufgaben dienen dem Ziel ,,das
Alphabet und die Zeichen der Fremdsprache anwenden zu kénnen“3? (Udir, 2006, S. 6).
Neben der Behandlung von charakteristischen Buchstabenkombinationen ist es einfach
diesem Ziel gerecht zu werden, da die meisten Zeichen und Buchstaben im Deutschen und
Norwegischen gleich sind. Die wenigen nicht familidren Zeichen wie Umlaute oder 3 werden

bereits ab Beginn des ersten Kapitels prasentiert.

5.6. Produktive Fertigkeiten
Zu den produktiven Fertigkeiten gehtren die Anwendung des zielsprachlichen Alphabets und

Zeichen, ein Aspekt der schon im vorherigen Abschnitt als ausreichend in den Lehrbtichern
bewertet wurde, und der Gebrauch ,,grundlegender sprachlicher Strukturen und Formen zur
Textverkniipfung*®* (Udir, 2006, S. 6). Neun Prozent der Schreibaufgaben haben explizit die
Verbindung zwischen Satzen und Waortern zum Inhalt, obwohl es mit tGber 60 Prozent
Ubungen zum Trainieren von Wortschatz und Grammatik gibt. Beziiglich des Sprechens
widmen sich nur zwei Aufgaben ausdricklich dieser Thematik, wéhrend es sich bei 53
Sprechauftragen um vorbereitende Ubungen, hauptsachlich zum Lernen Vokabeln und
Regelwissen, handelt. Die Lehrbiicher umfassen eine grolRe Menge an reinen
Anwendungsaufgaben, damit sind hier Aufgaben gemeint die nicht das freie Sprechen oder
Schreiben férdern, sondern miindliche und schriftliche Produktion mit dem Trainieren von
sprachlichen Teilaspekten vorbereiten. Mit Ausgangspunkt in dieser Tatsache lasst sich

feststellen, dass in den Lehrwerken eine intendierte Behandlung von

33 Eigene Ubersetzung (siehe Anhang 1)
3 Eigene Ubersetzung (siehe Anhang 1)
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Textverknupfungselementen gegenuber dem Automatisieren anderer sprachlicher Mittel,
welche nicht ausdrucklich in den Lehrplanzielen gelistet sind, verhaltnismaRig zu kurz
kommt. Natlrlich werden Konnektoren in freien Sprech- und Schreiblibungen implizit
angewendet, aber selbst solche Aufgabentypen sind den Grammatik- und Wortschatziibungen
unterlegen. Ein Grund flr die geringere freie Textproduktion und eine stirkere Fokussierung
bezuglich der Aneignung sprachlicher Teilelemente liegt méglicherweise in den begrenzten

linguistischen VVoraussetzungen der Lerner auf Anfangerniveau.

Sieben Prozent der Sprechiibungen beschéftigen sich mit dem Trainieren von Lauten und
Lautkombinationen, wobei es keine Aktivitdten zur Intonation gibt. Das stimmt gut mit den
Lehrplanzielen Gberein, denn die Behandlung von Intonation kommt erst ab der 2. Stufe
Deutsch hinzu, sodass in den ersten drei Jahren der Fokus auf der ,,Kommunikation mit
verstindlicher Aussprache*® (Udir, 2006, S. 6/7) liegt. Weiterhin wird in den Lehrbiichern
zur Durchfiihrung variierter Présentationen aufgefordert. Miindliche Teilnahme in
Gesprachen, Monologen, Spielen, Beschreibungen, Erzéhlungen und Erteilen von Auskiinften
strebt unterschiedliche kommunikative Ziele an und ist durch Themenvielfalt gepragt. Dazu
gehdren Vortrage zu Personen, Orten und Anderem, Rollenspiele sowie Wiedergaben von
Gedichten und Liedern. Demzufolge enthalten die Lehrwerke genug Anweisungen zum
,miindlichen Prisentieren unterschiedlicher Themen®3® (Udir, 2006, S. 6), um dieses

Kompetenzziel abzudecken.

Ein Kompetenzziel, das gemal der Analyse nicht zufriedenstellend in den Lehrbiichern
umgesetzt wird, ist die Fahigkeit an ,,einfachen und spontanen Gesprachssituationen
teilnehmen zu konnen*®’ (Udir, 2006, S. 6). Um sich spontan &uBern zu kénnen, miissen
sprachliche Grundlagen geschaffen werden. In den Lehrwerken gibt es viele Ubungen, die auf
mundliche Produktion vorbereiten und aufbauen. Mehrere Partnertibungen, Imitationen und
Ketteniibungen unterstiitzen das Lernen des Wortschatzes und kénnen fir eine flissigere
Sprechweise sorgen. Dasselbe gilt fir Aufgaben zum Ausfiihren von Dialogen und
Monologen, welche jedoch einen recht kiinstlichen Charakter einnehmen und den Anschein
erwecken, dass es vor allem auf Richtigkeit ankommt. In den Lehrbtchern wird nicht
vermittelt, dass ein authentischer Sprachgebrauch von Fehlern, unvollstandigen Séatzen und

Fullwortern geprégt ist. Erlauterungen zu kulturell typischen Verhaltensregeln beim Sprechen

% Eigene Ubersetzung (siehe Anhang 1)
% Eigene Ubersetzung (siehe Anhang 1)
37 Eigene Ubersetzung (siehe Anhang 1)
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fehlen ebenfalls. Es gibt auerdem wenige konkrete Aufgaben zur spontanen
Kommunikation, die ohne grof3e VVorgaben und Hilfeleistungen stattfindet. Ein solcher
Austausch findet in nur finf Ubungen zu gewéhlten Kontexten, unter anderem im Geschaft
und in einer Touristeninformation, und in zwei Ubungen zur echten Kommunikation in Form
von Umfragen innerhalb des Unterrichts statt. Gut ist, dass die Lehrwerke an drei Stellen
zweckgemalie Diskursroutinen fiir Kommunikation im Klassenzimmer prasentieren. Hierzu
zdhlen ,,bestimmte Phrasen, kurze Sdtze und Wendungen* fiir den Unterricht, welche ,,den
Gebrauch der deutschen Sprache fiir echte Unterrichtskommunikation erleichtern® (Schatz,
2006, S. 165). Das Erreichen echter Kommunikation im Fremdsprachenunterricht ist ein
wertvoller Schritt zur Umsetzung des kommunikativen Ansatzes, bei dem ,,Sprechen als echte
[...] Interaktion [...] bei der die Gesprachspartner wirklich etwas voneinander (erfahren)
wollen® (Schatz, 2006, S. 161) fungiert. Die Aufgaben in den Lehrwerken zur unmittelbaren
Kommunikation entsprechen dem beschriebenen Kompetenzziel, sind jedoch mengenmalRig

fur die dreijahrige Jugendschule mit sieben Ubungen zu knapp und oberflachlich bemessen.

Das letzte unerwéhnte Kompetenzziel im Bereich der Kommunikation betrifft das Schreiben
von erzahlenden, beschreibenden und informierenden Texten. Bei der Analyse war es nicht
immer mdglich diese Einteilung klar voneinander abzugrenzen, da beispielsweise ein
erzéhlender Text unter anderem ebenso informieren kann. Unabhédngig davon zeigen die
Ergebnisse, dass ein guter Mix, trotz verhaltnismalig bescheidener Menge, dieser Textformen

in den Lehrwerken vertreten ist.

6. Schlussfolgerung

6.1. Zusammenfassung
Inwieweit reprasentieren die Ubungsaufgaben der drei aufeinander aufbauenden Lehrbiicher

Noch Einmal inhaltlich die Kompetenzziele des Bereiches Kommunikation? In dieser
Masterarbeit wurde als Erstes die Relevanz dieser Frage damit begriindet, dass Lehrwerke
forschungsbasiert noch immer einen zentralen Bestandteil im Unterricht ausmachen.
AnschlieBend wurden die Grundlagen des norwegischen Lehrplans sowie des GERs
prasentiert und das Verfahren einer moglichen Lehrbuchanalyse im Fachgebiet
Fremdsprachen erldautert. Der darauffolgende Teil besteht aus einer griindlichen Darlegung
der einzelnen Komponenten des Bereiches Kommunikation anhand von theoretischen
Aspekten, welche als Ausgangspunkt fur die Erstellung des Analyseschemas dienten. Danach
wurden methodische VVorgehensweisen festgelegt und die zu untersuchende Lehrbuchreihe

vorgestellt. Alle drei Lehrbiicher wurden auf Lehrplanvorgaben bezlglich der rezeptiven samt
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produktiven Fertigkeiten, dem Wortschatz und dem Einsatz digitaler Medien untersucht.
Hinterher wurden die relevanten Ergebnisse aus der Datensammlung dargestellt und

anschlielend ausgewertet.

Diese Arbeit liefert neben Erkenntnissen in Bezug auf den Inhalt der Lehrwerke Ansatzpunkte
zum Verfahren hinsichtlich einer Lehrplananalyse. Es erwies sich als herausfordernd die
komplexen und teilweise abstrakt wirkenden Ziele des Fremdsprachenlehrplans in konkrete
und praktisch analysierbare Inhalte umzuformen. Insofern liefert diese Studie eine
Ubertragbare Vorlage fir Untersuchungen beziglich des Inkludierens von Lehrplanzielen in
fremdsprachlichen Lehrwerken mittels geeigneter Aufgabenstellungen.

Weiterhin zeigen die Ergebnisse im Rahmen dieser Arbeit, dass die Ubungsaufgaben der
Lehrbuchreihe Noch Einmal grundsétzlich die Kompetenzziele des Bereiches Kommunikation
vermitteln. Es gibt jedoch Bereiche, die hinsichtlich der Menge und Verteilung der Aufgaben

nur unzureichend zur Geltung kommen. In den Lehrwerken

- steht die Beantwortung inhaltsbezogener Fragen im Gegensatz zur Entwicklung
zielgerechter Strategien im Vordergrund,

- geschieht die Bewusstmachung von Strategien losgeldst von den ausschlaggebenden
Aktivitaten,

- wird in den Bereichen mit dem Basisstoff ausschlielich ein authentisches Horbeispiel
und kein authentischer Haupttext angeboten,

- gibt es wenig Variation an authentischen Nebentexten,

- werden verhéltnisméaliig zu wenige formelle Gesprachssituationen geschaffen,

- regt einzig eine Aufgabe zum AuRern eigener Gefiihle an,

- wird lediglich einmal ausdriicklich zur Verwendung von digitalen Medien zum
kommunikativen Austausch aufgefordert,

- sollten zu den Hor- und Lesetexten ohne Anweisungen zusatzliche Ubungen zur
Erfassung des Hauptinhaltes vom Lehrer ergénzt werden,

- werden Textverknupfungselemente bedeutend weniger geférdert als andere im
Lehrplan nicht explizit verlangte Bereiche,

- ergeben sich wenige Maglichkeiten fur spontane Kommunikation.

Diese Liste zeigt, dass sich im Fremdsprachenunterricht nicht komplett auf die Lehrbuchreihe

Noch Einmal gestutzt werden kann. Diese Studie ermdglichte das Aufdecken einiger
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konkreter Punkte, die tber die Lehrwerkinhalte hinaus ergénzt beziehungsweise

umfangreicher behandelt werden missen.

AufRerdem wurde mithilfe dieser Arbeit festgestellt, dass manche Aspekte der Kompetenzziele
sich aufgrund der Begrenzung von moglichen Inhalten in gedruckten Lehrwerken praktisch
nicht umsetzen lassen. An dieser Stelle soll nochmals erwahnt werden, dass Lehrer ihren
Unterricht gemal? der Angaben des Lehrplans und nicht hinsichtlich der Inhalte der
Lehrwerke aufbauen sollen. Lehrwerke dirfen lediglich als eine von vielen Quellen zur

Materialbeschaffung betrachtet werden.

6.2. Ausblick
Ziel dieser Arbeit war es herauszufinden, inwieweit konkrete Lehrplanziele in der

Lehrwerkreihe Noch Einmal berlcksichtigt werden. Es wurden einige Licken beziiglich der
Kompetenzziele im Bereich Kommunikation aufgedeckt, aber nicht ausfiihrlich erléutert,
inwieweit diese sich vom Lehrer mit Zusatzmaterialien- und aufgaben beheben lassen. Es
waére interessant in zukinftigen Forschungen herauszufinden, wie sich die Lehrwerke mit den
genannten Voraussetzungen im Unterricht einsetzen und ergénzen lassen. Gute Vorschlége
zur Umgestaltung von bereits bestehendem Material in den Lehrwerken vermitteln unter

anderem die Einheiten des Fernstudienprojekts Deutsch als Fremdsprache und Germanistik.

Aullerdem wurde in dieser Studie ausschlieRlich auf den Lehrplanbereich Kommunikation
eingegangen, sodass keine vollstandige Analyse bezuglich aller Kompetenzziele durchgefiihrt
wurde. Eine mdgliche Erweiterung dieser Arbeit bestdnde schlielich in der Betrachtung der
ubrigen Bereiche Sprachlernen und Sprache, Kultur und Gesellschaft. In Kombination mit
diesen Bereichen liel3e sich ein ganzheitliches Bewertungsraster fur DaF-Lehrwerke in Bezug

auf die Kompetenzziele des Fremdsprachenlehrplans an Jungenschulen zusammenstellen.

Ein alternativer Ansatz kdnnte in einem Vergleich der untersuchten Lehrwerkreihe mit
anderen Lehrwerken fiir die norwegische Jugendstufe liegen. Inwieweit orientieren sich
andere DaF-Lehrwerke an den Lehrwerkzielen? Sind bestimmte Lehrwerke anderen
Lehrwerken in diesem Punkt Uberlegen? Die Beantwortung dieser Fragen kénnte Schulen und

Lehrer bei der Wahl eines geeigneten Lehrwerks unterstitzen.
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Anhang 1: Ubersetzungen Kompetenzziele Kommunikation

Zitierte Kompetenzziele (Udir, 2006, S.6)

Eigene Ubersetzung

Rezeptive Fahigkeiten

mgte med autentisk spark

Lesen
4+ bruke sprakets alfabet og tegn + das Alphabet und die Zeichen der Zielsprache
anwenden
+ finne relevante opplysninger og forsta + relevante Informationen finden und den
hovedinnholdet i skriftlige (...) tilpassede og Hauptinhalt in schriftlichen ... angepassten und
autentiske tekster i ulike sjangere authentischen Texten innerhalb
unterschiedlicher Genre verstehen
+ bruke lesestrategier tilpasset formalet + zielgerecht Lesestrategien anwenden
Héren
+ finne relevante opplysninger og forsta + relevante Informationen finden und den
hovedinnholdet i (...) muntlige tilpassede og Hauptinhalt in ... mindlichen angepassten und
autentiske tekster i ulike sjangere authentischen Texten innerhalb
unterschiedlicher Genre verstehen
+ bruke lyttestrategier tilpasset formalet + zielgerecht Hérstrategien anwenden
Produktive Fahigkeiten
Schreiben
+ skrive tekster som forteller, beskriver eller + erzihlende, beschreibende und informierende
informerer Texte schreiben
+ bruke grunnleggende spraklige strukturer og 4+ grundlegende sprachliche Strukturen und
former for tekstbinding Formen fiir Textverkniipfungen anwenden
+ bruke sprakets alfabet og tegn 4+ das Alphabet und die Zeichen der Zielsprache
anwenden
+ bruke skrivestrategier tilpasset forméalet + zielgerecht Schreibstrategien anwenden
Sprechen
+ presenter ulike emner muntlig + unterschiedliche Themen mindlich prasentieren
4+ kommunisere med forstaelig uttalese 4+ mit verstiandlicher Aussprache kommunizieren
+ bruke talestrategier tilpasset formalet + zielgerecht Sprechstrategien anwenden
+ bruke grunnleggende spraklige strukturer og 4+ grundlegende sprachliche Strukturen und
former for tekstbinding Formen fiir Textverkniipfungen anwenden
+ deltaienkle, spontane samtalesituasjoner + in einfachen und spontanen
Gesprachssituationen teilnehmen
Wortschatz
+ tilpasse sprakbruken i noen grad til ulike 4+ den Sprachgebrauch in gewissen Grad an
kommunikasjonssituasjoner unterschiedliche Kommunikationssituationen
anpassen
+ gi uttrykk for egne meninger og folelser + eigene Gefiihle und Meinungen ausdriicken
4+ forstd og bruke tall | praktiske situasjoner 4 Zahlen in praktischen Situationen verstehen und
anwenden
4 forstd og bruke et ordforrdd som dekker + einen Wortschatz, der alltigliche Situationen
dagligdagse situasjoner abdeckt, verstehen und anwenden
Digitale Fertigkeiten
4+ bruke kommunikasjonsteknologi til samarbeid og | % Kommunikationstechnologie zur

Zusammenarbeit und zur Begegnung mit
authentischer Sprache anwenden
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Anhang 2: Lesen Noch Einmal 1

. .
bruke Sprakets alfabet 0g tegn

Analyseschema: Lesen = wisomeominn, .,

Skriftlige( ) til
. 08 autentisk o=/ Ulpassede
Text- und Arbeitsbuch . SK€ tekster i ulike sjangere

bry i
ke lesestrategler tilpasset formalet

Aufgaben zum Uben von Lesestrategien 26
Anwendungsorientierte/ auf andere Aufgaben ilibertragbare Aktivitidten 6
B Aufgaben mit offenen/W-Fragen I (1)
W Strukturierungsaufgaben/ m (3)

Analyselibungen zu Textmerkmalen

B Aufgaben zu personlichen Interesse/ I (2)
Hintergrund

Aufgaben, in denen Vorkenntnisse zum effektiven Leseverstiandnis eingesetzt werden. Aufgaben

zum Uben von 20
B Buchstabenkombinationen I (3)
B Verlauf von Satzen M (4)
B  Wortkombinationen I (2)
B |ogischen Strukturen I (1)

B Kenntnissen zur Beschaffenheit der Welt  H# Il (inkl. Strukturierungsaufgaben) (7)
Il (Muttersprache) (3)

Aufgaben zur Bewusstmachung von Lesestrategien ... 0
B via Diskussion/Notieren/Ankreuzen/etc.
Aufgaben zur Leistungsmessung 23

B [nhaltsbezogene detaillierte Aufgaben R (19)

B Selbsterstellte Fragen zum Text i (4)
Leseauftrage als Lernmittel/Werkzeug 31 (+108)
B Lesen zum Auswendiglernen HEHH (13)
(Wortschatz)
B Lesen zum Lernern von Regelwissen HE R (18)
(Muttersprache)
B Lesen von Modelltexten, Beispielen, (108)

Mustern etc. (fir andere Fertigkeiten)
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Aufgaben, die verschiedene Lesestile je nach Ziel fordern. Aufgaben zum...

B detaillierten Lesen

B globalen Lesen

B suchenden Lesen

B sortierenden Lesen

(50+) Haupttexte = 2 Nebentexte > 6

(Lesen von Modelltexten, Beispielen, Mustern etc. (fiir andere Fertigkeiten))
(Aufgaben in Muttersprache)

m (3)

I B (26)

| (1)

Textvariation/ verschiedene Genre
Authentische Texte/ Haupttext der Lektion

[ ] 1. Anzeigetafeln
2. Werbetexte
3. ,Dokumente™ I
4. Gebrauchsanweisungen 11. Formulare
5. StraBenschilder 12. Broschiiren
6. Informationszettel 13. Briefe %

=

Erzihlungen, Romane

©

Fahrplane

Speisekarten

7. Zeitungsartikel

Angepasste Texte/ Textadaptionen/ Haupttexte
B Siehe Liste “Authentische Texte” (1. —
13.)*

B Andere
Speziell fiir Lehrbuch erstellte Haupttexte
B Dialoge

B Sachtexte

B Erzdhlender Text

B Beschreibende Texte

0

1
8.1 (1)

19
HHHHD (12)

B Andere | (Brief) | (Ubersicht zum Wortschatz ,Wetter”) (2)
Authentische Texte/ Nebentexte der Lektion/ Kiirzere Texte 42

B Literarische Kleinformen

- Zungenbrecher Il

- Reim HH

- Sprichwort 11

- Lied N

- Witz N
B Andere | (Ratsel)

[l (Rezepte) | (Fahrkarte Bahn) | (Fahrplan)

B [nternett | (Umrechnungskurs) |l (Wettervorhersage) | (Fahrplan)

B Siehe Liste “Authentische Texte” (1. —
13.)*

11.1,2.1,5.1

Spezielle/ andere Ubungen

Jeweils ,Vor dem Lesen” vor Haupttext
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Anhang 3: HOoren Noch Einmal 1
Analyseschema: HOREN

autentiske tekster j ; ilpassede og

+  bruke |
Yttestrategier +i
Text- und Arbeitsbuch, Lehrer-CD gler tilpasset formas/et

Aufgaben zum Uben von Horstrategien

Vorentlastungsiibungen/ Ubungen zur Lenkung der Hérer-

wartung, welche die Schiiler in den Kontext versetzen, mithilfe von...
B Bildern I (3)

B Fragen HH HH (alle D-Aufgaben) (10)

B Stellen von Hypothesen
Verstehenshilfen — Horbeispiele beinhalten...

B verschiedene Stimmen HHHE B HE I (22)
B verschiedene Geschlechtern HHHE 1T (19)
B Hintergrundgerausche HEHIE (9)

Aufgaben, die verschiedene Horstile je nach Ziel férdern. Aufgaben zur Forderung des
B .. intensiven Horstils (alle Infos) HHEHH HHHH HHHE T (34)

B ... extensiven Horstils

B Diskussion/Notieren/Ankreuzen/ etc.

- selektives Horen (bestimmte Infos) D HH 1T (9)
- globales Horen (Hauptinhalt) DI (1)
B Horbeispiele ohne Horaufgaben HHHEHH B HE L (34)
Aufgaben zur Bewusstmachung der Hérstrategien durch 0
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Textvariation/ verschiedene Genre
Angepasste Texte (interaktionslose, indirekte Kommunikation)

B |angsames Sprechtempo HHHEHH HHE HH HH HH T (3D)
unnatdurlicher/ ,perfekter” Sprachgebrauch — HH HH HH HH B HE 1 (31)
natlrliche Pausen, Fillworter hm (H##-11) ah (1) uh (1) oh (1) (10)
Umgangssprache/Dialekt
Genre
- hauptsachlich monologisch

HHHH 1L (12) Mérchen (1) (2)

- hauptsachlich dialogisch HHEHHHH 1 (17)

Authentische Horbeispiele (interaktionslose, indirekte Kommunikation)

B Umgangssprache/Dialekt I (1)

B Umgangssprache

B normales Sprechtempo HHEHE I (13)

B natirliche Pausen, Fullworter

B Aktualitat/Relevanz

B Genre 13 (HHHH) (13)

1 Dialogen, 2 Durchsagen, 3 Telefongesprache, 4
Radiowerbung, 5 Ansagen im Radio (Sendungen), 6
Ansagen Uber den Lautsprecher (Bahnhof, Diskothek,
Supermarkt), 7 Ansagen liber Telefon (Zeitansage usw.), 8
Berichte, 9 Features im Radio, 10 Interviews, 11
Kommentare, 12 ,,Horerbriefe” im Radio, 13 literarische
Kleinformen (Gedichte, Lieder, Witze usw.), 14
Nachrichten, 15 Diskussionen, 16 Programme (Radio,
Telefon), 17 Reden, 18 Reportagen, 19 Wetterberichte

B Andere Genre
Ubungen, die face-to-face-Kommunikation fordern 12
B Dialoge mit Mitschulern/Lehrer HEIE (9)

B Kommunikationsaktivitdten mit Interaktion 11l (3)

B Horbeispiele mit Interaktionsmdglichkeit
Ubungen, die Horen zur Leistungsmessung beinhalten 22
B Horen zur Leistungsmessung/ Memorieren  HHHH I (13)

B Horen zum Schreiben eines Diktats HH1 (6)

B Horen zur Aussprache " (3)

Spezielle/ andere Aufgaben
hver samtale er det en feil. Finn
feilen.

31

13

S. 143 Du far né hgre to samtaler. |

Y

Y

M\J\al\.—-\.lj.l I\.—JIMVUE—:-‘.JJ\JI\JH” VAU LIUIVA Vc
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Anhang 4: Schreiben Noch Einmal 1

Analyseschema: SCHREIBEN

Text- und Arbeitsbuch

- skrive

tekster som fo

o rteller, beskriver eller

+  bruke

8runnleggende sprsy|:

prak|
. former for tekstbinding e srukdurer *
. :ru::e Sprakets alfabet 0g tegn
; .
uke skrlvestrategier tilpasset formalet

20

Schreibfunktionen
Schreiben um ein bestimmtes Ziel zu erreichen
1 (6)

B kreatives Schreiben

B Ubungen, die schriftliche Kommunikation simulieren
H(5)

- beschreiben

- informieren

- erzahlen
78

Schreiben als Mittel zu einem anderen Zweck
B Grammatikiibungen/ Wortschatz/ AL JEE L R R L L L Y M 1 (80
Rechtschreibungsiibungen
B Stichwortzettel fiir mindlichen Vortrag / i (4)
Rollenspiel (Ubungen die Kommunikation

simulieren)

B Schreiben als Memorierungshilfe HHI (7)

B Schreiben zum Strukturieren der Gedanken
B Ubungen, in denen Schreiben ein Werkzeug ~ HH1 (7)

ist (fir evtl. andere Fertigkeiten)
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Ubungstypen,
B Ubungen, die schriftliche Kommunikation vorbereiten. Ubungen...
- zum Ausbau von Wortschatz/Grammatik — HH HH HH B HH BHEHE BB (48)

- zur Forderung der Rechtschreibung HHHE (10)

B Ubungen, die schriftliche Kommunikation aufbauen. Ubungen zur Verbindung
- zwischen Wortern I (7)

- zwischen Satzen I (2)

- zwischen Texten

B Ubungen, die schriftliche Kommunikation strukturieren
zusammenhangende Textproduktion anhand von JHE B W (20)
Vorgaben (Raster, Diagramm, Schreibauftrage)

B Ubungen, die Kommunikation simulieren

Kurznotizen, Stichwortzettel, Briefe, Ausarbeitung fir 1 (4)
Rollenspiel

Schreibstrategien
B Gedankenkarten
B Worterblicher HH(7)

B Rechtschreibprogramm
B Gegenseitige Bewertung I (4) (nur Rechtschreibung)

B  Zusammenschreiben

B Korrektur nach Rickmeldung

B Schreibhilfen
- Modelltexte I (14)
- Beispiele I (14)

- Vorgabe nutzliche Worter/ Satzanfange/ H# Il (9)

Muster
B Lickentexte HE W HHHET (22)
B Ubersetzungen, Um- und Abschreiben HE R (18)
B Schreibauftrage ohne Hilfe I (2)
Aufgaben zur Bewusstmachung der Schreibstrategien 1
B Diskussion/Notieren/Ankreuzen | (Ankreuzen) (1)
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Anhang 5: Sprechen Noch Einmal 1
Analyseschema: SPRECHEN

Text- und Arbeitsbuch

delta i enkle, spon

nding

tane samtalesituasjoner

Sprechfunktionen
Sprechiibungen zum Erreichen eines bestimmten Ziels

B authentisch / echte Kommunikation

B Simulation von kommunikativen Sprachhandeln, vei
dem Grammatik, Wortschatz usw. zum Erreichen eines kommunikativen Ziels
eingesetzt wird
produktiv
- Beschreibungen

- Gesprache

- Auskiinfte erteilen oder einholen

- MeinungsauRerungen/ Stellungnahme
- Wiedergabe von Geschichten/ Gedichten/ Lied/ Rap

- Spiele

B Kommunikationssituationen
- Kontextbeschreibungen

- wabhrscheinliche Realsituationen ((a) Familienleben, (b)
Arbeitsleben und Ausbildung, (c) Freizeit, (d) 6ffentliche und private
Dienstleistungssituationen, (e) Massenmedien, (f) sonstige Bereiche
(Kirche, Militar) (Baldlegger/Miiller/Schneider, 1981, S. 18)

Sprechiibungen als Mittel zu einem anderen Zweck
B Dialoge/Monologe zu Grammatik Satzaufbau/
Formulierung/ Wortschatz memorieren (nachahmend)

B Lautes Vorlesen
- Kontrolle Wortschatz, Rechtschr., Gram., Aussprache

B Nachsprechen (Aussprache)

B Lautes Vorsprechen (Kontrolle Gra., WS, Rechtschr., Memorieren)

34

HHEHL (1)
W (8)

nm (4)

I (1)
W1 (6)

m(4)

I (4)

(ansonsten klare Anweisungen, ,,Dere skal
reise pa sommerferie. Hva vil dere pakke i
ryggsekken?“S. 198)

a,b,cdef

46
L (17)
B (13)
wo(s)
w (12)
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Ubungstypen
B Ubungen, die miindliche Kommunikation vorbereiten (Reproduktive/Nachahmend)
- Ubungen zur Aussprache

Laute und Lautkombination, Satzphonetik HHIE (9)
Intonation
- Ubungen zum Wortschatzaufbau WU B (17)

- Ubungen zur Grammatik

Ubungen zum Strukturieren/Satzbau [ (1)
Ubungen zu Satzverbindungen I (1)
Andere Grammatikiibungen HU B (17)
- Spiele - (4)
B Ubungen, die miindliche Kommunikation aufbauen und strukturieren (teilweise prod.)
- Dialoge HH W (13)

- authentische Darstellung (Fillworter...)
- Monologe/ mindlicher Vortrag HH I (9)

- Telefonieren (1)

B Ubungen, die miindliche Kommunikation simulieren
- Rollenspiele HHI (7)

B Ubungen, die echte Kommunikation erméglichen/ verlangen
- Diskursroutinen fiir Kommunikation in der Klasse
- Aufgaben zur echten Kommunikation

Sprechstrategien. Ubungen zur Férderung der Verwendung von...
B Modelltexten/ Beispiele/ Hilfen HUE L L
HH HH B HE L (71)

B Kompensationsstrategien
B Gedankenkarten

W Stichworter I (2)
B Mimik HEHIL (7)
B Gestik HH (7)
B Anderem | (Bilder) Il (Wérterbuch)
Aufgaben zur Bewusstmachung der Sprechstrategien 0

B Diskussion/Notieren/Ankreuzen

Miindliche Themengebiete:

Prasentation, Telefonieren, Rechnen/Zahlen, Freizeit, Familie, Marchen, Lieder, Farben, Beschreibungen, Weihnachten, Schule, Alltag,
Urlaub/Reise, Einkauf, Lebensmittel, Gaststatte, Jahreszeiten, Kleidung, Bahnhof
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Anhang 6: Wortschatz Noch Einmal 1
Analyseschema: WORTSCHATZ

Text- und Arbeitsbuch und Lehrer-CD

Wortschatz
Routineiibungen
B Automatisierung von Routinen
- Dialog

Telefon

- Briefwechsel

Konventionen der Hoflichkeit
(formliche Beziehung)

Beziehungen
(Umgangs/Jugendsprache)

B Formulierungen bezliglich
landeskulturellen Wissens

Fremdsprache)
Ubungen zu alltiglichen Themen
B im Lehrplan vorgegebene Themen
- Rechnen
Quantifizierung/ Messungen

Berechnungen
Grafische Darstellungen
- Gefiihle und Meinungen

B alltagliche Themen
(z. B. Prasentation, BegriiBung, Familie,
Beruf...)

- Kommunikation innerhalb vertrauter

(Unterschiede zwischen Mutter- und

(Temperatur, Zeit, Winkel, Abstand...)

tilpasse Sprakbry

ken i noe -
kC"'mhunikasjons N grad til ulike

situasjoner

1. 2. 3. Prasentation

6. Formular, Skiverleih

7. Essentisch, Geschaft, Restaurant
9. Einkaufen, Formulierungen

10. Bahn, Gaststatte

I

I

Text | Hortext Il

Aufgabe I
Witz I
Frau.../Herr... lll

Hofliche Wortwah! I

auRer bei den Aufgaben/Texten mit
Hoflichkeitsformen, ist das Lehrbuch stark
von Formulierungen bezliglich vertrauter
Beziehungen gepragt beziehungsweise
neutraler Formulierungen oft wird die
Verwendung von ,Sie“ umgangen

HHH

Prasentation, BegriiRung, Familie, Geld,
Arbeit, Weihnachten, Freizeit, Sport, Schule,
Marchen, Zeit, Urlaub, Bahn, Einkaufen,
Kleidung, Farben...
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Anhang 7: Kommunikationstechnologie Noch Einmal 1

Analyseschema:

KOMMUNIKATIONSTECHNOLOGIE

* br( ke komm“n'kas,onstekno ogi t
Samarb Il' . n ’ . r
a i
eid 0g mgte ed autentisk Sprak

Kommunikationstechnologie
Computer als Werkzeug
B Texte erstellen
B Multimodale Prasentationen
B Anderes
Computer als Kommunikationsmittel
B E-Mail-Austausch/
Klassenpartnerschaften
B Anderes
Computer als Lehr- und Lernmedium
B Arbeit mit authentischen Texten
B Anderes
Computer als Lerninhalt
B kritischer Umgang mit Computer
Andere Kommunikationsmittel/ digitale Medien

S. 115: Wie viel kostet das in norwegischen Kronen?
Undersgk dagens kurs og finn ut hva prisen blir i norske kroner...

S. 153: Wie ist das Wetter heute in Deutschland?

Let pa Internett under www.Wetter.de

Her kan du finne vaeret for hele Tyskland.

Skriv ut vaervarslene og heng dem opp pa veggen i klasserommet.

S. 160: Eine Wettervorhersage
Lag et sjudagersvarsel for veeret der du bor...

S. 174: Reklame
Lag en reklame for et klesplagg pa tysk. Reklamen skal ha bade tekst og illustrasjon
ukeblad — helst et tysk — eller pa internett.

. ... Hvis du mangler inspirasjon, kan du ta en titt i et
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http://www.wetter.de/

Anhang 8: Lesen Noch Einmal 2 L bruke spra
+  finne reIGVar?:Z Zlfabet 08 tegn

A I h o L hovedi .ppl.ysn'inger og forsts
n a ys e S C e m a ° e S e n og ait'ezrlgzledfe:llsi';'fitzﬁz () tilpassede

i + esj
Text- und Arbeitsbuch bruke lesestrategier tupassetjfzngevr,e
rmalet

Aufgaben zum Uben von Lesestrategien

Anwendungsorientierte/ auf andere Aufgaben ilibertragbare Aktivitidten 9
B Aufgaben mit offenen/W-Fragen I (1)
B Strukturierungsaufgaben/ H#H (6)

Analyselibungen zu Textmerkmalen

B Aufgaben zu personlichen Interesse/ I (2)
Hintergrund

Aufgaben, in denen Vorkenntnisse zum effektiven Leseverstandnis eingesetzt werden. Aufgaben

zum Uben von 30
B Buchstabenkombinationen N (9)
B Verlauf von Satzen 1 (3)
B  Wortkombinationen 1 (3)
B |ogischen Strukturen I (2)

B Kenntnissen zur Beschaffenheit der Welt  Hi (Muttersprache)
I (inkl. Strukturierungsaufgaben)

(13)
Aufgaben zur Bewusstmachung von Lesestrategien ... 1
B via Diskussion/Notieren/Ankreuzen/etc. | (Ankreuzen) (1)
Aufgaben zur Leistungsmessung 13
B [nhaltsbezogene detaillierte Aufgaben D (12)
B Selbsterstellte Fragen zum Text I (1)
Leseauftrige als Lernmittel/Werkzeug
B Lesen zum Auswendiglernen HEIE (9)
(Wortschatz)
B Lesen zum Lernern von Regelwissen HHEHEHE T (22)
(Muttersprache)
B Lesen von Modelltexten, Beispielen, 72

Mustern etc. (fir andere Fertigkeiten)

Aufgaben, die verschiedene Lesestile je nach Ziel fordern. Aufgaben zum...
B detaillierten Lesen (50+) Haupttext > 2 Nebentext > 6

(Lesen von Modelltexten, Beispielen, Mustern etc. (fiir andere Fertigkeiten))
(Aufgaben in Muttersprache)
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B globalen Lesen

B suchenden Lesen

B sortierenden Lesen

Il (2)

W (12)

- (4)

Textvariation/ verschiedene Genre
Authentische Texte/ Haupttext der Lektion

[ ] 1. Anzeigetafeln 8. Crzihlungen, Romane
2. Werbetexte 9. Fahrplane
3., Dokumente™ 10. Speisekarten
4, Gebrauchsanweisungen 11. Formulare
5, StraBenschilder 12. Broschiiren
6. Informationszettel 13. Briefe %
7. Zeitungsartikel

Angepasste Texte/ Textadaptionen/ Haupttexte
B Siehe Liste “Authentische Texte” (1. —
13.)*

B Andere

Speziell fiir Lehrbuch erstellte Haupttexte
B Dialoge

Sachtexte

Erzdhlender Text

Beschreibende Texte

Andere

8.1 (1)

HEHHINE (214)
n (4)

| (Brief) (1)

19

Authentische Texte/ Nebentexte der Lektion/ Kiirzere Texte

B Literarische Kleinformen 29
- Zungenbrecher
- Reim
- Sprichwort
- Llied
- Witz
B Andere

B |nternet

B Siehe Liste “Authentische Texte” (1. -
13.)*

| (1)
| (1)

| (1)
W (10)
wi (7)

Réatsel Il Rezept | E-Mail | Sachtexte Il
Kassenzettel | (7)
Nachschlagewerk #i 1 (10) E-Mail Il (2)
Fahrpreise | (1)

40

Spezielle/ andere Ubungen

Vor dem Lesen
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Anhang 9: HOoren Noch Einmal 2
Analyseschema: HOREN

Text- und Arbeitsbuch, Lehrer-CD

Aufgaben zum Uben von Horstrategien
Vorentlastungsiibungen/ Ubungen zur Lenkung der Horer-
wartung, welche die Schiiler in den Kontext versetzen, mithilfe von...

B Bildern - (4)
B Fragen/Aufgaben /Antwortalternativer 111 (D-Aufgaben) (9)
B Lickentext (D) (1)

B Stellen von Hypothesen
Verstehenshilfen — Horbeispiele beinhalten...

B verschiedene Stimmen HHEHHE TN (24)
B verschiedene Geschlechtern HHEHEHE T (22)
B Hintergrundgerausche I (9)

Aufgaben, die verschiedene Horstile je nach Ziel férdern. Aufgaben zur Forderung des
B .. intensiven Horstils (alle Infos) HHEHHEHE TN (27)
DIl

B ... extensiven Horstils

- selektives Horen (bestimmte Infos) DHHI (6)
- globales Horen (Hauptinhalt) DI (1)
B Horbeispiele ohne FHEHHEHH A HE T (29)

Horverstandnisaufgaben
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Aufgaben zur Bewusstmachung der Horstrategien durch 1
B Diskussion/Notieren/Ankreuzen/ etc. | (Ankreuzen) (1)

Textvariation/ verschiedene Genre

Angepasste Texte (interaktionslose, indirekte Kommunikation) 31
B |angsames Sprechtempo FHEHHEHEH HH HEHE T (32)
B unnatirlicher/ ,perfekter” Sprachgebrauch — HH M HH HHEHEHE T (31)
B natdirliche Pausen, Fillworter H## (mmh, oho, hmja...) (5)
Umgangssprache/Dialekt I (1)
B Genre
- hauptsachlich monologisch HHE (Marchen) 11 (12)
- hauptsachlich dialogisch HHEHEHE D (29)
Authentische Horbeispiele (interaktionslose, indirekte Kommunikation) 8
B Umgangssprache/Dialekt
B normales Sprechtempo I (8)
B natirliche Pausen, Fullworter
B Aktualitat/Relevanz
B Genre 13 (Lieder) H 1
1 Dialogen, 2 Durchsagen, 3 Telefongesprache, 4 (8)

Radiowerbung, 5 Ansagen im Radio (Sendungen), 6
Ansagen Uber den Lautsprecher (Bahnhof, Diskothek,
Supermarkt), 7 Ansagen (iber Telefon (Zeitansage usw.), 8
Berichte, 9 Features im Radio, 10 Interviews, 11
Kommentare, 12 ,,Horerbriefe” im Radio, 13 literarische
Kleinformen (Gedichte, Lieder, Witze usw.), 14
Nachrichten, 15 Diskussionen, 16 Programme (Radio,
Telefon), 17 Reden, 18 Reportagen, 19 Wetterberichte

B Andere Genre

Ubungen, die face-to-face-Kommunikation fordern 9
B Dialoge mit Mitschiilern/Lehrer HH1 (7)
B Kommunikationsaktivitaten mit Interaktion Il (2)

B Horbeispiele mit Interaktionsmdéglichkeit
Ubungen, die Horen zur Leistungsmessung beinhalten 15
B Horen zur Leistungsmessung/ Memorieren  HH T (11)

B Horen zum Schreiben eines Diktats I (2)
B Horen zur Aussprache I (2)
Spezielle/ andere Aufgaben Klassenarbeiten Il (3)

UOYECOFIHTTOIUNMNULE10A0NAV R UADRIOIVA V_C
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Anhang 10: Schreiben Noch Einmal 2

Analyseschema: SCHREIBEN

Text- und Arbeitsbuch
(G kunne uttrykke seq skriftlig)

+  skrive tekster som

informerer
bruke grunn|
€ggende sprak(; e
former for tekstbinding stk
ll;;ru,I:e Sprakets alfabet 0g tegn
ru i i
e sknvestrateg;er tilpasset formalet

forte”er, beskriver eller

turer og

Schreibfunktionen
Schreiben um ein bestimmtes Ziel zu erreichen
B kreatives Schreiben

- beschreiben
- informieren
- erzahlen

Schreiben als Mittel zu einem anderen Zweck
B Grammatikiibungen/ Wortschatz/
Rechtschreibungsiibungen/Ubersetzungen

B Stichwortzettel fiir mindlichen Vortrag /
Rollenspiel (Ubungen die Kommunikation
simulieren)

B Schreiben als Memorierungshilfe
B Schreiben zum Strukturieren der Gedanken

B  Ubungen, in denen Schreiben ein Werkzeug
ist (fir evtl. andere Fertigkeiten)

ln(3)

B Ubungen, die schriftliche Kommunikation simulieren

HINE (9)
HH(5)
HH(5)

L HHH T (59)

HH(5)

ln(3)

HH1(6)

HHIE (9)

22

82
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Ubungstypen,
B Ubungen, die schriftliche Kommunikation vorbereiten. Ubungen...
- zum Ausbau von Wortschatz/Grammatik — HH HH HH B BHEHH B (54)

- zur Forderung der Rechtschreibung H4 (5)

B Ubungen, die schriftliche Kommunikation aufbauen. Ubungen zur Verbindung
- zwischen Wortern 1 (6)
- zwischen Satzen H(5)

- zwischen Texten

B Ubungen, die schriftliche Kommunikation strukturieren

zusammenhangende Textproduktion anhand von JHHHH T (19)
Vorgaben (Raster, Diagramm, Schreibauftrage)

B Ubungen, die Kommunikation simulieren
Kurznotizen, Stichwortzettel, Briefe, Ausarbeitung fir HH (6)

Rollenspiel

Schreibstrategien

B Gedankenkarten H(5)
B  Worterbicher 1 (3)
B Rechtschreibprogramm
B  Gegenseitige Bewertung I (1)
B Zusammenschreiben
B Korrektur nach Rickmeldung
B Schreibhilfen
- Modelltexte HEHEINE (14)
- Beispiele HH (7)
- Vorgabe nitzliche Worter/ Satzanfange/ HH 4 (10)
Muster
B Lickentexte HH A HEHH R (27)
B Ubersetzungen, Um- und Abschreiben HHHHHHE (20)
B Schreibauftrage ohne Hilfe (4)
Aufgaben zur Bewusstmachung der Schreibstrategien
B Diskussion/Notieren/Ankreuzen | (Ankreuzen) (1)
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Anhang 11: Sprechen Noch Einmal 2

Analyseschema: SPRECHEN

Text- und Arbeitsbuch

nding
delta j
enkle, Spontane samtalesituasjoner

Sprechfunktionen
Sprechiibungen zum Erreichen eines bestimmten Ziels

B authentisch / echte Kommunikation

eingesetzt wird
produktiv
- Beschreibungen

- Gesprache

- Auskiinfte erteilen oder einholen

- MeinungsauRerungen/ Stellungnahme

- Wiedergabe von Geschichten/ Gedichten/ Lied/ Rap

- Spiele
B Kommunikationssituationen
- Kontextbeschreibungen

(Kirche, Militar) (Baldlegger/Miiller/Schneider, 1981, S. 18)
Sprechiibungen als Mittel zu einem anderen Zweck
B Dialoge/Monologe zu Grammatik Satzaufbau/

B Lautes Vorlesen

Rechtschr., Memorieren)

- wabhrscheinliche Realsituationen ((a) Familienleben, (b)
Arbeitsleben und Ausbildung, (c) Freizeit, (d) 6ffentliche und private
Dienstleistungssituationen, (e) Massenmedien, (f) sonstige Bereiche

I (2)

B Simulation von kommunikativen Sprachhandeln, vei
dem Grammatik, Wortschatz usw. zum Erreichen eines kommunikativen Ziels

HH (5)

HHHHI (13)

I (1)

I (2)

I (2)

I (2)
I (1)

a,b,cdef

HH HHHH I (23)

Formulierung/ Wortschatz memorieren (nachahmend)

- Kontrolle Wortschatz, Rechtschr., Gram., Aussprache  HH#H 1 (11)
B Nachsprechen (Aussprache) I (2)
B Lautes Vorsprechen (Kontrolle Grammatik, Wortschatz, I (2)

27

38
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Ubungstypen

B Ubungen, die miindliche Kommunikation vorbereiten (Reproduktive/Nachahmend)

- Ubungen zur Aussprache
Laute und Lautkombination, Satzphonetik

Intonation

- Ubungen zum Wortschatzaufbau

- Ubungen zur Grammatik
Ubungen zum Strukturieren/Satzbau
Ubungen zu Satzverbindungen

N (3)

WU (21)

Andere Grammatikiibungen HUHETIT (24)
- Spiele I (2)
B Ubungen, die miindliche Kommunikation aufbauen und strukturieren (teilweise prod.)
- Dialoge HHHE (10)
- authentische Darstellung (Fillworter...)
- Monologe/ mundlicher Vortrag HHI (8)
- Telefonieren I (1)
B Ubungen, die miindliche Kommunikation simulieren
- Rollenspiele - (4)
B Ubungen, die echte Kommunikation erméglichen/ verlangen

- Diskursroutinen fir Kommunikation in der Klasse

- Aufgaben zur echten Kommunikation

ln(3)

I (2)

Sprechstrategien. Ubungen zur Férderung der Verwendung von...
B Modelltexten/ Beispiele/ Hilfen
B Kompensationsstrategien

Gedankenkarten

Stichworter

Mimik

Gestik
B Anderem

Aufgaben zur Bewusstmachung der Sprechstrategien
B Diskussion/Notieren/Ankreuzen

FHHHHEHEHH
I (1)

(41)

I (1)
- (4)
n(4)

I (1)

| (Unterstreichen) (1)

Miindliche Themengebiete:

Telefonieren, Beschreibungen, Geschichten, Marchen, Klassenzimmer, Reisebiiro, Wegbeschreibung, Touristeninformation, Eltern,

Streit, Jugend, Imbiss, Umfragen, Apotheke, Medien, Liebe, Konfirmation
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Anhang 12: Wortschatz Noch Einmal 2
Analyseschema: WORTSCHATZ

Text- und Arbeitsbuch und Lehrer-CD "
+

iut
z)rzt;rykk for egne Mmeninger og folelser
0g bruke ta) j praktiske Situasjoner

+  forsts
Orsta og bruke et ordforrdd som dekke ]
r

dagligdagse sty 5

Wortschatz b tiipasse sprarg 'fjoner
ineii e €N noen grad til
Routmeubungen' ' ' kommun,ké,sjonssitm}_oner il ulike
B Automatisierung von Routinen
- Dialog 3. Reisebliro, Wegbeschreibung,

Touristeninformation

4. Zeitangaben

5. Imbissbude

6. Zahnarzt, Arzt

7. Apotheke

10. Berichten vom Tag/ Erlebnisse

- Telefon Text Il Hortext |
Ausdriicke fiir Telefongesprdich (S. 88)
Diebbeschreibung am Telefon (S. 13)
Hériibung 6D, Text 3A

- Briefwechsel E-Mail | Brief|
E-Mail schreiben (S. 174)
Lesetext in Form von Brief (S. 218)

- Konventionen der Hoflichkeit Texte HH 1 Witz |
(formliche Beziehung) Ubungen mit ,,Sie“ llI
Dialoge die Hoflichkeitsform verlangen: HH
Herr/Frau ll
Formulierungen: Auf Wiedersehen, Wie bitte?, Auf
Wiederhoren

- Kommunikation innerhalb auler bei den Aufgaben/Texten mit
vertrauter Beziehungen Hoflichkeitsformen, ist das Lehrbuch stark von
(Umgangs/Jugendsprache) Formulierungen bezlglich vertrauter Beziehungen

gepragt beziehungsweise neutraler Formulierungen,
oft wird die Verwendung von ,Sie“ umgangen
B Formulierungen beziglich 1l

. ,takk for maten” -, Es war lecker” (S. 111)
landeskulturellen Wissens \mbisskarte (5. 102)

(Unterschiede zwischen Mutter- e fleste land er intetkjonn pé tysk (. 126)
und Fremdsprache) ,Promenadenmischung” — blandingsrasse (S. 38)
Ubungen zu alltiglichen Themen
B im Lehrplan vorgegebene Themen

- Rechnen
Quantifizierung/ Messungen I (Liter/Tee- und Essléffel S. 115, Prozent 5.224, Wéhrung,
(Temp., Zeit, Winkel, Abstand)
Berechnungen Hi (Regn ut prisen pG noen av rettene og drikkevarene S. 102)
Grafische Darstellungen Il (statistik s. 149)

- Gefiihle und Meinungen Il (ich finde es schlecht, dass... S. 193, Formulierungen S. 80 und S. 155)

| (Gefiinl, 5.189)
] alltégliche Themen Telefonieren, Beschreibungen, Geschichten, Marchen, Klassenzimmer,

Reiseblro, Wegbeschreibung, Touristeninformation, Eltern, Streit,

(Z' B. Prasentation, BegruBung... Jugend, Imbiss, Umfragen, Apotheke, Medien, Liebe, Konfirmation
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Anhang 13: Kommunikationstechnologie Noch Einmal 2

Analyseschema:

KOMMUNIKATIONSTECHNOLOGIE

* br ke komm“n'kas nstekn ogi ti
I jo S ol gl il
a i n r
Sam lbeld 0g mgte ed autentisk Sprak

Kommunikationstechnologie
Computer als Werkzeug

B Texte erstellen

B Multimodale Prasentationen

B Anderes
Computer als Kommunikationsmittel
B E-Mail-Austausch/
Klassenpartnerschaften

B Anderes
Computer als Lehr- und Lernmedium

B Arbeit mit authentischen Texten

B Anderes
Computer als Lerninhalt

B kritischer Umgang mit Computer
Andere Kommunikationsmittel/ digitale Medien

(1)

(1)

HHHD (12)

12
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Anhang 14: Lesen Noch Einmal 3

+  bruke sprs
prakets alfap
i et og tegn
° nne reley, :
Analyseschema: Lesen e e e
L skriftlige () tilpa
Text- und Arbeitsbuch b ppaentiske teksterui Siangzrfede

bry i
ke lesestrategler tilpasset formalet

Aufgaben zum Uben von Lesestrategien
Anwendungsorientierte/ auf andere Aufgaben libertragbare Aktivitidten 5
B Aufgaben mit offenen/W-Fragen 11

W Strukturierungsaufgaben/ I
Analyselibungen zu Textmerkmalen

B Aufgaben zu personlichen Interesse/ I

Hintergrund

Aufgaben, in denen Vorkenntnisse zum effektiven Leseverstandnis eingesetzt werden. Aufgaben
zum Uben von 15
B Buchstabenkombinationen 1

B Verlauf von Satzen I
B  Wortkombinationen 1
B |ogischen Strukturen I
B Kenntnissen zur Beschaffenheit der Welt  #

Aufgaben zur Bewusstmachung von Lesestrategien ... 0
B via Diskussion/Notieren/Ankreuzen/etc. [

Aufgaben zur Leistungsmessung 19
B [nhaltsbezogene detaillierte Aufgaben HHEHHEHE

B Selbsterstellte Fragen zum Text I

Leseauftrige als Lernmittel/Werkzeug

B Lesen zum Auswendiglernen L
(Wortschatz)

B Lesen zum Lernern von Regelwissen HHEHHEHEN
(Muttersprache)

B Lesen von Modelltexten, Beispielen,
Mustern etc. (fir andere Fertigkeiten)
Aufgaben, die verschiedene Lesestile je nach Ziel fordern. Aufgaben zum...
B detaillierten Lesen

(Lesen von Modelltexten, Beispielen, Mustern etc. (fir andere Fertigkeiten))
(Aufgaben in Muttersprache)

B globalen Lesen I

B suchenden Lesen HH L HE
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sortierenden Lesen

Textvariation/ verschiedene Genre
Authentische Texte/ Haupttext der Lektion

1. Anzeigetafeln
2. Werbetexte

@

Erzihlungen, Romane

©

Fahrpline

3. ,Dokumente® 10. Speisekarten

4, Gebrauchsanweisungen 11. Formulare

5. StraBenschilder 12. Broschiiren

6. Informationszettel 13. Briefe %

7. Zeitngsartikel

Angepasste Texte/ Textadaptionen/ Haupttexte
B Siehe Liste “Authentische Texte” (1. -
13.)*

B Andere
Speziell fiir Lehrbuch erstellte Haupttexte
B Dialoge

Sachtexte

Erzahlender Text
Beschreibende Texte
Andere

7.1

HEIN

14

Authentische Texte/ Nebentexte der Lektion/ Kiirzere Texte

Literarische Kleinformen 29

Zungenbrecher
Reim
Sprichwort
Lied

Witz

Andere
Internett

www.drk.de

Siehe Liste “Authentische Texte” (1. —
13.)*

1

1

HH

I

Ratsel |

{14 (Nachschlagewerk)

Sachtexte Il Statistik |

32

Spezielle/ andere Ubungen

Vor dem Lesen
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Anhang 15: HOren Noch Einmal 3
Analyseschema: HOREN

Text- und Arbeitsbuch, Lehrer-CD

Aufgaben zum Uben von Horstrategien

Vorentlastungsiibungen/ Ubungen zur Lenkung der Horer-

wartung, welche die Schiiler in den Kontext versetzen, mithilfe von...
B Bildern i
B Fragen I
B Stellen von Hypothesen

Verstehenshilfen — Horbeispiele beinhalten...

B verschiedene Stimmen HE I
B verschiedene Geschlechtern HH N
B Hintergrundgerausche 11 (Lieder)

[l (3B Besteck, Wasser
einschenken, 1D Restaurant)
Aufgaben, die verschiedene Hérstile je nach Ziel férdern. Aufgaben zur Forderung des

B ... intensiven Horstils (alle Infos) HH
B .. extensiven Horstils
- selektives Horen (bestimmte Infos) HH
- globales Horen (Hauptinhalt)
B Horbeispiele ohne Horaufgaben FHEHHEHH T

Aufgaben zur Bewusstmachung der Hérstrategien durch
B Diskussion/Notieren/Ankreuzen/ etc.
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Textvariation/ verschiedene Genre
Angepasste Texte (interaktionslose, indirekte Kommunikation)

B |angsames Sprechtempo HHHHH

B unnatirlicher/ ,perfekter” Sprachgebrauch — Hi 1 HH 1

B natdirliche Pausen, Fillworter Il (mh)

B Umgangssprache/Dialekt

B Genre
- hauptsachlich monologisch HH I | (Erzéhlung)
- hauptsachlich dialogisch HH1

Authentische Horbeispiele (interaktionslose, indirekte Kommunikation)
B Umgangssprache/Dialekt I

B normales Sprechtempo I

B natirliche Pausen, Flllworter H#H1 (Lieder)

B Aktualitat/Relevanz

B Genre 13 HH NIl (Lieder)

1 Dialogen, 2 Durchsagen, 3 Telefongesprache, 4
Radiowerbung, 5 Ansagen im Radio (Sendungen), 6
Ansagen Uber den Lautsprecher (Bahnhof, Diskothek,
Supermarkt), 7 Ansagen (iber Telefon (Zeitansage usw.), 8
Berichte, 9 Features im Radio, 10 Interviews, 11
Kommentare, 12 ,,Horerbriefe” im Radio, 13 literarische
Kleinformen (Gedichte, Lieder, Witze usw.), 14
Nachrichten, 15 Diskussionen, 16 Programme (Radio,
Telefon), 17 Reden, 18 Reportagen, 19 Wetterberichte

B Andere Genre
Ubungen, die face-to-face-Kommunikation fordern
B Dialoge mit Mitschilern/Lehrer 111
B Kommunikationsaktivitdten mit Interaktion H# 1
B Horbeispiele mit Interaktionsmdéglichkeit
Ubungen, die Horen zur Leistungsmessung beinhalten
B Horen zur Leistungsmessung/ Memorieren — Hi
B Horen zum Schreiben eines Diktats
B Horen zur Aussprache I
Spezielle/ andere Aufgaben Klassenarbeit Il

21

UOYCOjtiColupuUuE Lo
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Anhang 16: Schreiben Noch Einmal 3

Analyseschema: SCHREIBEN

Text- und Arbeitsbuch

+  skrive tekster som

informerer
bruke grunniegge
former for tekstbij

forteHer, beskriver eller

nde spraklige stryj

tu
nding rer og

B Ubungen, in denen Schreiben ein Werkzeug
ist (fir evtl. andere Fertigkeiten)

¢ bruke sprakets
‘ ) alfabet og te,
bruke skrlvestrategier tilpassgerl formalet
Schreibfunktionen
Schreiben um ein bestimmtes Ziel zu erreichen 19
B kreatives Schreiben HH
B Ubungen, die schriftliche Kommunikation simulieren
- beschreiben HH
- informieren I
- erzdhlen HH
Schreiben als Mittel zu einem anderen Zweck 68
B Grammatikiibungen/ Wortschatz/ FHE T R TR T
Rechtschreibungsiibungen
B Stichwortzettel fiir miindlichen Vortrag / Il
Rollenspiel (Ubungen die Kommunikation
simulieren)
B Schreiben als Memorierungshilfe 1
B Schreiben zum Strukturieren der Gedanken HE1I
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Ubungstypen,

Ubungen, die schriftliche Kommunikation vorbereiten. Ubungen...
- zum Ausbau von Wortschatz/Grammatik ~— HHE JHEHH JHHH HEEHE FHE JH 1Y

- zur Forderung der Rechtschreibung
Ubungen, die schriftliche Kommunikation aufbauen. Ubungen zur Verbindung
- zwischen Wortern I

- zwischen Satzen Il
- zwischen Texten

Ubungen, die schriftliche Kommunikation strukturieren

zusammenhdngende Textproduktion anhand von JHH HEH
Vorgaben (Raster, Diagramm, Schreibauftrage)

Ubungen, die Kommunikation simulieren

Kurznotizen, Stichwortzettel, Briefe, Ausarbeitung fir HH
Rollenspiel

Schreibstrategien

Gedankenkarten Il

Worterblicher
Rechtschreibprogramm
Gegenseitige Bewertung
Zusammenschreiben
Korrektur nach Riickmeldung
Schreibhilfen

- Modelltexte HHEHHHEIN

- Beispiele HH

- Vorgabe nutzliche Worter/ Satzanfange/  HH Il
Muster

Lickentexte HHHH M

Ubersetzungen, Um- und Abschreiben HHH A HEE T

Schreibauftrage ohne Hilfe 1

Aufgaben zur Bewusstmachung der Schreibstrategien

Diskussion/Notieren/Ankreuzen | (Ankreuzen)
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Anhang 17: Sprechen Noch Einmal 3
Analyseschema: SPRECHEN

nding
delta i
enkle, Spontane samtalesituasjoner

Text- und Arbeitsbuch

Sprechfunktionen
Sprechiibungen zum Erreichen eines bestimmten Ziels 27
B authentisch / echte Kommunikation

B Simulation von kommunikativen Sprachhandeln, bei
dem Grammatik, Wortschatz usw. zum Erreichen eines kommunikativen Ziels
eingesetzt wird

produktiv
- Beschreibungen HHHHE
- Gesprache N

- Auskiinfte erteilen oder einholen
- MeinungsduRerungen/Stellungnahme n

- Wiedergabe von Geschichten/ Gedichten/ Lied/ Rap 1]

- Spiele HHE

B Kommunikationssituationen
- Kontextbeschreibungen

- wabhrscheinliche Realsituationen ((a) Familienleben, () abcdef
Arbeitsleben und Ausbildung, (c) Freizeit, (d) 6ffentliche und private
Dienstleistungssituationen, (e) Massenmedien, (f) sonstige Bereiche
(Kirche, Militar) (Baldlegger/Miiller/Schneider, 1981, S. 18)

Sprechiibungen als Mittel zu einem anderen Zweck 25
B Dialoge/Monologe zu Grammatik Satzaufbau/ HHH T
Formulierung/ Wortschatz memorieren (nachahmend)

B Lautes Vorlesen
- Kontrolle Wortschatz, Rechtschr., Gram., Aussprache |||
B Nachsprechen (Aussprache)
B Lautes Vorsprechen (Kontrolle Grammatik, Wortschatz, 1
Rechtschr., Memorieren)

Ubungstypen
B Ubungen, die miindliche Kommunikation vorbereiten (Reproduktive/Nachahmend)

- Ubungen zur Aussprache
Laute und Lautkombination, Satzphonetik Il

Intonation
- Ubungen zum Wortschatzaufbau HH

- Ubungen zur Grammatik
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Ubungen zum Strukturieren/Satzbau |
Ubungen zu Satzverbindungen |

Andere Grammatikiibungen HH
- Spiele Hi

B Ubungen, die miindliche Kommunikation aufbauen und strukturieren (teilweise prod.)

- Dialoge HH I

- authentische Darstellung (Fillworter...)
- Monologe/ mundlicher Vortrag HH A

- Telefonieren
B Ubungen, die miindliche Kommunikation simulieren
- Rollenspiele I

B Ubungen, die echte Kommunikation erméglichen/ verlangen
- Diskursroutinen fiir Kommunikation in der Klasse
- Aufgaben zur echten Kommunikation

Sprechstrategien. Ubungen zur Forderung der Verwendung von...
B Modelltexten/ Beispiele/ Hilfen PR L T
B Kompensationsstrategien
B Gedankenkarten |

B Stichworter Y
B  Mimik Hi
B Gestik Hi

B Anderem |

Aufgaben zur Bewusstmachung der Sprechstrategien
B Diskussion/Notieren/Ankreuzen | (Unterstreichen)

Miindliche Themengebiete:
Urlaub, wichtige Personlichkeiten, geschichtliche Ereignisse, Kultur, Umwelt, Weltall, Arbeit, Zukunft, Feiern
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Anhang 18: Wortschatz Noch Einmal 3
Analyseschema: WORTSCHATZ

Text- und Arbeitsbuch und Lehrer-CD

Wortschatz
Routineiibungen
B Automatisierung von Routinen
- Dialog

- Telefon

- Briefwechsel

- Konventionen der Hoflichkeit
(formliche Beziehung)

- Kommunikation innerhalb vertrauter
Beziehungen/ neutrale Kommunikation
ohne ,Sie”

B Formulierungen bezliglich
landeskulturellen Wissens
(Unterschiede zwischen Mutter- und
Fremdsprache)

Ubungen zu alltiglichen Themen

B im Lehrplan vorgegebene Themen

- Rechnen
Quantifizierung/ Messungen
(Temperatur, Zeit, Winkel, Abstand...)
Berechnungen
Grafische Darstellungen

- Geflhle und Meinungen

B alltadgliche Themen
(z. B. Prasentation, BegriiRung...)

‘f’ag"gdagse situasj
tilpasse sprakbry
kOnflmunikasjons

& Oner

k.en i noen 8rad til ulike
Situasjoner

. Berichten von Ereignissen

. Bahn, W-Fragen, Formulierungen
. Einkaufen

. Essen

. Formulierungen

. Formulierungen GriiRe Feiertage

O PPWN P

E-Mail |
Text|
Dialoge llI
Aufgabe

Text HHHHHE Hortext I

auRer bei den Aufgaben/Texten mit
Hoflichkeitsformen, ist das Lehrbuch
hauptsachlich von Formulierungen beziiglich
vertrauter Beziehungen gepragt
beziehungsweise neutraler Formulierungen,
oft wird die Verwendung von ,,Sie”
umgangen

Festivals in Deutschland, Schulsystem,
Deutschland sucht den Superstar

111 125,

Urlaub, bekannte Persénlichkeiten, geschichtliche Ereignisse,
Kultur, Umwelt, Weltall, Arbeit, Zukunft, Feiern
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Anhang 19: Kommunikationstechnologie Noch Einmal 3

Analyseschema:

KOMMUNIKATIONSTECHNOLOGIE

* br( ke komm“n'kas,onstekno ogi t
Samarb Il' . n ’ . r
a i
eid 0g mgte ed autentisk Sprak

Kommunikationstechnologie
Computer als Werkzeug

B Texte erstellen

B Multimodale Prasentationen

B Anderes
Computer als Kommunikationsmittel
B E-Mail-Austausch/
Klassenpartnerschaften
B Anderes
Computer als Lehr- und Lernmedium
B Arbeit mit authentischen Texten
B Anderes
Computer als Lerninhalt
B kritischer Umgang mit Computer
Andere Kommunikationsmittel/ digitale Medien

1
1
[(S.75)
10
HH
0
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